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Avant-propos

Cet ouvrage fait suite au volume La grammaire du francais.
Terminologie grammaticale publié en juillet 2020 par la Direction
générale de I'enseignement scolaire.

Lobjectif du premier ouvrage était de stabiliser une terminologie
flable, partagée depuis le cycle 2 jusgu’aux classes du lycée,
instrument indispensable d’'un enseignement progressif, harmonisé
et efficace de la grammaire francaise.

Ce deuxieme volume, La grammaire du frangais du CP & la 6¢,

est consacré quant a lui aux contenus grammaticaux des programmes
des cycles 2 et 3. A la différence du premier volume, il propose

une approche didactisée des contenus grammaticaux a enseigner
aux éleves des cycles 2 et 3.

Lenseignement de la grammaire vise a développer chez les éléves
des capacités métalinguistiques, c’est-a-dire une approche réflexive
de la langue comme objet d’étude, en complément de I'approche
instrumentale, qui consiste en 'usage fonctionnel de la langue dans
diverses situations de la vie quotidienne. Prendre la langue pour objet
d’étude, c'est étre capable de parler de la langue, mais d’en parler
d’'une maniere partageable donc d’une fagon qui mobilise un langage
commun, fondé sur la terminologie grammaticale.

Si'enseignement de la grammaire a I'école n'a pas vocation a décrire
'ensemble du systeme de la langue francaise, il est important

de définir clairement les zones de ce systeme qui sont accessibles

a la description grammaticale. Ces zones sont celles des structures
prototypiques. Toutes les entités et structures grammaticales
(natures de mots ou de groupes de mots, fonctions, phrases, etc.)
présentent des cas prototypiques, distincts de cas plus marginaux.

p.-3



La grammaire du francais du CP a la 6°

Un cas prototypique d’une catégorie est un membre clairement
représentatif de la catégorie : une phrase verbale est un cas
prototypique de la phrase (par opposition a la phrase averbale), un nom
commun est plus prototypique de la catégorie du nom qu'un nom
propre, un déterminant simple comme l'article les dans les éléves

est plus représentatif de la catégorie « déterminant » qu’'un déterminant
complexe comme une foule de (une foule d’éleves sont arrivés), etc.

Le présent ouvrage vise a outiller les professeurs pour les aider
a distinguer et a produire des structures prototypiques adaptées
et non erronées. Il a donc pour objectif d’aider les professeurs

a développer leur capacité a identifier les structures de la langue
frangaise qui peuvent étre analysées au moyen de la grammaire
scolaire. Lenjeu est ici de fournir les connaissances nécessaires
pour qu’ils soient en mesure d’exposer les éleves a ces structures
de base et d’éviter de les confronter a des cas trop complexes,

qui sont hors de portée de la grammaire scolaire et qui requierent,
pour leur description et leur analyse, des connaissances
linguistiques plus approfondies.

Quand les éleves auront développé des capacités de catégorisation
flables sur les cas prototypiques, a I'école élémentaire et au
college, ils pourront, au lycée, approcher les cas plus complexes

et développer leur esprit critique a I'égard de la catégorisation
grammaticale elle-méme, tout en acquérant peu a peu l'aptitude

a percevoir les enjeux stylistiques des structures grammaticales.

Lenseignement de la grammaire doit donc s’appuyer sur les cas
prototypiques, ce qui impligue que les professeurs aient bien a
I'esprit que les activités grammaticales, les exemples et les exercices
doivent étre adaptés a ce que la grammaire scolaire est en mesure
d’analyser: c’'est une certaine partie de la langue francaise

gu’il convient de mobiliser pour I'enseignement de la grammaire.

Ce volume constitue un ouvrage de référence pour les professeurs.
Il rappelle 'ensemble des notions a aborder aux cycles 2 et 3

et livre des recommandations utiles pour la conception d’exercices
et d’activités grammaticales adaptés a la classe.
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Organisation
des chapitres

Tous les chapitres de cet ouvrage suivent une architecture unique dont

le but est de faciliter I'expérience de lecture et de structurer les étapes
nécessaires a la mise en ceuvre de I'enseignement de la grammaire a I'école.
Chaque notion est traitée selon cing rubrigues.

e Définitions pour le professeur
Cette rubrigue détaille les notions que le professeur doit maitriser
avant de les enseigner.

e Ce que les éléeves doivent retenir et maitriser
Il s’agit d'indiquer clairement les connaissances essentielles que
les éleves doivent acquérir.

* Repéres pour une progression
Ces indications aident le professeur a définir des séances structurées
et progressives.

e Démarches d’apprentissage
Dans cette section, des indications sont données pour introduire
la notion et proposent des criteres de manipulation pour y parvenir.

e Sélection de corpus pour la séance
Cette partie propose d’abord les structures a privilégier ou au contraire
a écarter dans le cadre d’activités avec les éleves. Elle signale ensuite
les points de vigilance que le professeur doit observer avant d’établir
son corpus de phrases.
Les phrases pouvant étre retenues sont écrites en noir, les formes
a exclure sont écrites en bleu.

 Chaque chapitre se termine par des propositions de mises en ceuvre
avec les éleves. Il s'agit d'un ensemble d’activités pour accompagner
la mise en ceuvre de 'apprentissage de la notion grammaticale.
Ces propositions, non exhaustives, sont présentées en deux temps,
phase de découverte puis phase d’entrainement, pour chaque cycle.



Chapitre 1

Fonctions
des mots
et groupes
de mots
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La phrase

Définitions pour le professeur

p. 18

La phrase est une suite de mots ordonnée.

Typographiquement, elle commence par une majuscule et se termine par une
ponctuation finale (un point, un point d’'interrogation, un point d’exclamation ou des
points de suspension).

Phonétiquement, elle est généralement délimitée par une pause plus longue
que celle séparant deux constituants d'une méme phrase. Dans la séquence
Aujourd’hui, nous sommes dimanche. Je reste a la maison, la pause est plus
longue entre dimanche et Je qu’entre nous et sommes.

Sémantiquement, elle présente son contenu comme complet.

Syntaxiquement, elle est formée de plusieurs constituants hiérarchisés pré-
sentant chacun une nature et une fonction spécifiques : par leur nature, ceux-ci
appartiennent a une classe grammaticale donnée; par leur fonction, ils jouent un
role spécifique dans la phrase.

La phrase type se compose obligatoirement d’'un groupe sujet (GS) et d’un
groupe verbal (GV). Sauf cas particulier, dans la phrase Le facteur distribue
le courrier, ni Le facteur ni distribue le courrier, employés seuls, ne constituent
une phrase. A titre d’exemples, Sors! et Excellent, ce réti! sont des phrases
mais ne sont pas des phrases types.

La phrase peut comporter un ou plusieurs groupes circonstanciels (GC) appor-
tant des informations complémentaires, non obligatoires.

On distingue la phrase simple, contenant une seule proposition (Le chat mange
ses croquettes), de la phrase complexe, contenant plusieurs propositions
(La souris se promene pendant que le chat mange ses croquettes).



Fonctions des mots et groupes de mots

Ce que les éléves doivent
retenir et maitriser

Une phrase est une suite de mots commencant par une majuscule et se terminant
parune ponctuationfinale (un point,un pointd’interrogation, un point d’exclamation
ou des points de suspension). A I'oral, elle est délimitée par deux pauses.

Une phrase est composée de différents constituants (mots ou groupes de mots)
qui ont chacun une fonction spécifique. Ses trois constituants principaux sont
le groupe sujet (GS), le groupe verbal (GV) et, facultativement, le groupe circons-
tanciel (GC): P = GS + GV (+ GC). Un constituant peut donc jouer le réle de sujet,
le réle de complément circonstanciel ou, dans le groupe verbal, le réle de com-
plément d’objet direct, de complément d’objet indirect ou d’attribut du sujet.

Une phrase peut étre simple ou complexe.

Repéres pour une progression

Le travail sur I'identification de la phrase doit commencer dées le début du CP,
pour permettre d’amorcer rapidement I'étude des différents constituants de la
phrase, qui, elle, s'échelonnera sur les deux cycles. Progressivement les éléves
comprennent que les constituants (mots ou groupes de mots) présentent chacun
une nature et une fonction spécifiques : par leur nature, ils appartiennent a une
classe grammaticale donnée; par leur fonction, ils jouent un role spécifique
dans la phrase.

L'éleve prend conscience de la notion de phrase, a I'oral d’abord puis a I'écrit.
Il comprend que la phrase est un groupe de mots ordonné, porteur de sens.
Il apprend a identifier de courtes phrases, a les distinguer des lignes. Pour cela,
il s'appuie sur les majuscules et la ponctuation, sur le sens ainsi que sur les pauses
a l'oral. Il est attentif a 'ordre des mots et apprend a repérer le sujet! et le verbe.
Aloral, il est capable de marquer les phrases en lisant & voix haute.

1 Sans qu'on le spécifie explicitement, le sujet est entendu au sens de groupe sujet (GS). Par exemple,
dans Le chat miaule, le sujet est Le chat et non pas chat.

p- 19
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Aux structures étudiées au cycle 2 s’ajoutent les notions suivantes : COD, COI,
attribut du sujet, complément circonstanciel de temps, de lieu, de cause, phrase
complexe. Dés le CM1, la distinction entre nature et fonction doit étre maitrisée.
De nouvelles fonctions grammaticales sont progressivement introduites,
de maniere a ce qu'a lI'issue du cycle, les éleves puissent identifier et nommer
les principaux constituants de la phrase simple : le groupe sujet, le groupe
verbal (le COD, le COI, I'attribut du sujet) et le groupe circonstanciel. La phrase
complexe est introduite également progressivement.

En fin de cycle, les éleves distinguent clairement phrase simple et phrase complexe.
Ils identifient les trois groupes constitutifs de la phrase : le groupe sujet, le groupe
verbal (constituants obligatoires) et le groupe circonstanciel (constituant facultatif).

CM1 Léleve connaitladistinction entre nature et fonction. Il sait repérerle sujet
(pronom ou groupe nominal), et méme lorsque celui-ci est constitué de plusieurs
noms ou groupes nominaux. Il peut identifier les compléments circonstanciels et,
au seindu groupe verbal, les compléments d'objet. Il commence a se familiariser
avec les phrases complexes.

CM2 Léleve peut repérer le sujet, méme quand il est inversé dans l'interroga-
tion ou dans la phrase déclarative. Il apprend a reconnaitre l'attribut du sujet.
Ilcommence a identifier les différents types de compléments d’objet (COD et COI)
et les trois compléments circonstanciels (temps, lieu, cause). Enfin, il apprend a
distinguer phrase simple et phrase complexe (par coordination et par juxtaposi-
tion) a partir du nombre de verbes (conjugués a un mode personnel, ce qui exclut
I'infinitif et le participe).

6°  Léléve peut identifier les différents constituants de la phrase simple — groupe
sujet, groupe verbal, groupe circonstanciel — dans des situations plus complexes.
Il peut distinguer phrase simple et phrase complexe (par coordination, par jux-
taposition et par subordination) en repérant non plus seulement les verbes mais
les propositions.

Démarches d’apprentissage.
Comment faire identifier la phrase ?

p- 20

1. Comment introduire la phrase ?

Pour que les éléves prennent conscience qu'une langue présente une organisa-
tion grammaticale particuliére, il faut leur faire comprendre que cette langue
se structure de maniére hiérarchisée, que certains constituants sont inclus ou
imbriqués dans d’autres. Par exemple, une proposition subordonnée est incluse
dans une phrase, un complément du nom est inclus dans un groupe nominal, etc.
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a )
le chat (defa voisine

complément du nom

groupe nominal

Le chat guette la souris (quand elle est dans lejardin)

proposition subordonnée

phrase

- _/

Or, la phrase est la structure fondamentale a partir de laquelle les autres
constituants peuvent étre définis. La phrase est donc la premiére notion que I'on
doit aborder en grammaire.

On a noté que la phrase présente son contenu comme complet du point de vue
sémantique. Il convient toutefois d’éviter de partir du seul sens en disant aux
éleves que la phrase décrit une «situation compléte », car la situation décrite par
exemple par Le chat mange ses croquettes n'est pas plus compléte que celle
décrite par Le chat mange ses croquettes et la souris s’amuse. Ce n'est pas la
réalité décrite par la phrase qui est «complete», mais c’est I'image que la phrase
donne de cette réalité. Comme une photographie, c’est la phrase qui découpe
une portion de réalité et la présente comme complete, comme autonome.

Pour présenter la phrase, on commence donc par en examiner les indices
formels. A I'écrit, il s’agit des majuscules et de la ponctuation finale (point, point
d’interrogation, point d’exclamation ou points de suspension). A l'oral, il s’agit
des pauses «longues» entre les phrases, plus longues que celles produites par
les virgules, et de I'intonation descendante en fin de phrase. Ces observations
menent a une réflexion sur le sens de la phrase : celle-ci permet de présenter
une situation comme compléete.

On peut alors commencer a examiner 'organisation interne de la phrase,
mettre au jour ses différents constituants, leurs réles respectifs. Le professeur
sensibilise ainsi progressivement les éléves a la distinction entre nature et
fonction. Les éléves prennent conscience qu’un élément d’'une nature donnée
peut avoir plusieurs fonctions, et qu'inversement, une méme fonction peut étre
assurée par des éléments de natures diverses.

2. Des critéres pour la manipulation

Pour faire repérer les phrases aux éléves, on s’appuie tout d'abord sur les
indices formels : a I'écrit, les majuscules et la ponctuation finale; a 'oral, les
pauses relativement longues (plus longues en tout cas que celles qui peuvent
séparer deux constituants d'une méme phrase). On les sensibilise aussi au fait
que la phrase est porteuse de sens. On peut éventuellement s’appuyer sur la

p. 21
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guestion «Que se passe-t-il?» pour isoler les phrases, mais en étant attentif au
fait que cette question ne s’applique qu'aux phrases contenant un verbe d’action.

Des le début du cycle 2, plusieurs manipulations syntaxiques peuvent étre
proposées aux éleves pour leur faire prendre conscience de la notion de phrase.

2

Leur montrer tout d’abord qu’'on ne met pas de majuscule et de point n’importe
ou, que n'importe quelle suite de mots entre une majuscule et une ponctuation
finale (*Le chat mange ses.?) ne forme pas nécessairement une phrase, car
la phrase est porteuse de sens, de cohérence, et respecte certaines regles de
bonne formation.

Leur montrer que I'ordre des mots compte dans une phrase. Cette propriété —
le fait que les mots dans une phrase ne peuvent pas étre mis dans n'importe
quel ordre — est connue intuitivement des éleves; on se contentera donc de la
relever sans insister sur ce point.

Pour leur faire prendre conscience de la notion de constituants, leur mon-
trer que ceux-ci, lorsqu’ils sont composés de plusieurs mots, peuvent
étre remplacés par un seul mot (La maitresse raconte une histoire
aux enfants = Elle raconte une histoire aux enfants = Elle la raconte
aux enfants=> Elle leur raconte une histoire). En revanche, une histoire aux
ne peut pas étre remplacé par un seul mot, parce que ces mots ne forment
pas un constituant de la phrase.

Les inviter a déplacer ensuite les constituants pour montrer que leur place
peut jouer un réle dans la définition de leur fonction et changer ainsi le sens
de la phrase (Eva aime Noé vs Noé aime Eva). Attention, cela n'est pas
vrai de tous les constituants, car les compléments circonstanciels sont
déplacables sans changement de sens.

On peut également montrer qu'une phrase peut rester grammaticalement
correcte si on ajoute ou si on retire certains compléments du verbe, pour
faire prendre conscience aux éléves des diverses constructions possibles
d’'un verbe (Le pere donne un livre aux enfants vs Le pere donne un livre;
Le garcon joue vs Le garcon joue aux billes).

Dans tout 'ouvrage, 'usage de I'astérisque avant une phrase ou une expression signale

une formulation fautive.
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Sélection du corpus pour la séance?®

Dans le tableau suivant, les formes et les exemples pour les corpus pouvant
étre retenus sont signalés avec ces symboles : @, ) ; ceux a exclure le sont avec
ceux-ci: ¥, p.

3

RECOMMANDATIONS

EXEMPLES
POUR LES CORPUS

Types de phrases

¢ Audébut de la découverte,
privilégier les phrases
déclaratives simples
sans négation et susceptibles
d’étre illustrées
par un support visuel.

© Puis introduire les phrases
impératives sans inversion
de I’'apposition.

© Enfin, introduire les phrases
interrogatives, qui elles,
présentent typiquement
une inversion du sujet.

Valeur sémantique

© Audébut de la découverte,
sélectionner des phrases
comportant un sujet
concret et un verbe attributif
ou un verbe d’action.

% Pour faciliter la découverte
de la notion de phrase,
exclure les noms abstraits.

au programme des cycles 2 et 3.

) Le chat grimpe sur l'arbre.

) Zoé, range tes jouets!

) Veux-tu jouer avec moi?

du sujet et du verbe

) La maison est grande.
Lenfant joue.

Dans cette rubrique de 'ouvrage, les indications de corpus ne concernent que les notions
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Structure des phrases présentées

© Proposer d’abord des phrases
a deux constituants,
avec un GV se réduisant
au seul verbe.

@ Puis choisir des phrases
dont le second constituant,
le GV, comporte un COD
ou un attribut du sujet.

© Enfin, introduire le CC.

© Aucycle 2, travailler
exclusivement sur la phrase
simple.

© Aborder la phrase complexe
au cycle 3.

) Le chat miaule.
Le chien aboie.

) Le chat surveille la souris.
Le chat est noir.

) En été, les fleurs sont superbes.
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Le groupe sujet:
la fonction sujet

Définitions pour le professeur

Syntaxiquement, le sujet détermine I'accord du verbe en personne et en nombre,
et en genre pour certains participes passés (Mes sceurs arrivent; Mes fréres
sont arrivés).

Sémantiquement, dans la phrase active, quand le verbe décrit une action,
le sujet désigne l'entité qui réalise I'action exprimée par le verbe (E’.’La mange
un gdateau). Quand le verbe décrit un état*, le sujet désigne I'entité qui est dans
cet état (La maison est grande).

Le sujet peut étre un pronom (Il est dans le jardin) ou un groupe nominal
(Les éleves sont dans la cour; Jean est dans le jardin)®.

Le sujet est obligatoire, sauf cas trés particulier. Il précede généralement
le verbe dans la phrase déclarative.

[ Remarque
Lexpression «groupe sujet» signifie «groupe (de mots) qui a la fonction sujet».
On peut donc indifféremment utiliser «sujet» ou «groupe sujet» : les deux
dénominations sont synonymes. Cependant, I'expression «groupe sujet» attire
I'attention sur le fait que les fonctions concernent généralement des groupes
de mots et non pas des mots isolés. C'est bien La maison qui est sujet dans

La maison est grande et non pas le nom maison seul.
-

4 __ Onparledanscecas de «verbe attributif».

5 Le sujet peut également avoir d’autres natures, mais qui ne seront pas abordées aux cycles 2 et 3
(proposition : Qu'il soit venu est surprenant; Qui se ressemble s‘assemble, groupe infinitif : Jouer du piano
me repose, etc.).
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Ce que les éléves doivent
retenir et maitriser

Sémantiquement, dans la phrase active, quand le verbe décrit une action,
le groupe sujet désigne I'entité qui réalise I'action exprimée par le verbe
(Eva mange un gateau); quand le verbe décrit un état, le sujet désigne I'entité
qui est dans cet état (La maison est grande).

Syntaxiquement, le sujet détermine I'accord du verbe en personne, en nombre
et en genre (Mes amies sont arrivées).

Le sujet peut étre:

e unpronom:
Il est venu.

e ou un groupe nominal :
Les enfants sont dans le jardin.
Jean est dans le jardin.

Le groupe sujet précede généralement le verbe dans la phrase déclarative.

Repéres pour une progression

p. 26

Dans les situations simples, I'éleve peut reconnaitre le sujet. Il doit prendre
conscience que le sujet et le verbe fonctionnent ensemble, sur le plan du sens
comme de la morphosyntaxe : sémantiquement, 'entité désignée par le sujet
effectue I'action décrite par le verbe; morphosyntaxiquement, le sujet donne
au verbe ses marques de personne et de nombre, voire de genre. Cette prise
de conscience passe par des exercices de substitution d’'un sujet par un autre,
qgue I'éleve effectue de plus en plus facilement. L'éléve apprend également
progressivement a identifier la nature du sujet, en repérant s’il s'agit d’'un
groupe nominal ou d’'un pronom personnel.

L'éleve identifie, dans la phrase déclarative, le groupe sujet et la fonction sujet
sous la forme :

* nom propre:
Tigrou miaule.

¢ article (in)défini + nom commun :
Un / Le chat miaule.

¢ article (in)défini + adjectif + nom commun :
Un/ Le petit chat miaule.
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¢ article (in)défini + nom commun + adjectif :
Un/ Le chat blanc miaule.

e pronom personnel :
Ilmiaule.

A l'issue du cycle 2, I'éléve reconnait le groupe sujet dans des situations ne
présentant pas de difficulté particuliere, c’est-a-dire quand le sujet est placé
directement devant le verbe et quand il présente une forme simple (pronom
personnel ou groupe nominal).

CM1 Dans une phrase courte, I'éléve identifie le sujet (placé devant le verbe),
y compris lorsqu’il est composé de plusieurs GN, et quelle que soit sa classe
(groupe nominal, pronom). Il maitrise désormais I'accord du verbe avec son
sujet, et effectue avec aisance des exercices de substitution d'un groupe sujet
par un autre.

CM2-6° Léléve peutidentifierle sujet, quelles que soient sa forme et salongueur,
y compris lorsque celui-ci est placé aprés le verbe, comme dans les phrases
interrogatives (Aimes-tu le chocolat?) ou dans certaines phrases déclaratives
(Au loin brille la lumiére d’'un phare). Il maitrise également I'accord du verbe
avec le sujet, méme quand celui-ci est inversé.

L’éleve identifie, dans la phrase déclarative, le groupe sujet et la fonction sujet
sous la forme :

¢ déterminant possessif/démonstratif + nom commun :
Mon / Ce chat miaule.

¢ déterminant possessif /démonstratif + adjectif + nom commun :
Mon / Ce petit chat miaule.

¢ déterminant possessif /démonstratif + nom commun + adjectif :
Mon / Ce chat blanc miaule.

¢ déterminant (+ adjectif) + nom commun (+ adjectif) + GNP® complément dunom :
Le (petit) chat (noir) de mon voisin miaule.
Ce (court) devoir de mathématiques est facile.
Mon cahier (bleu) de mathématiques est sur la table.

A l'issue du cycle 3, I'éléve est capable d’identifier le sujet dans des situations
plus difficiles, notamment lorsqu'il est placé derriere le verbe, ou lorsqu’il
contient plusieurs noms.

6 __ GNP:groupe nominal prépositionnel (voir chapitre 4, p. 165).
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Démarches d’apprentissage.
Comment faire identifier
le groupe sujet ?

Avec le groupe verbal, le groupe sujet est le constituant le plus important de la
phrase. La fonction sujet doit donc étre introduite tres rapidement, dés le début
du cycle 2, dans le cadre de I'étude de la phrase.

1. Une premiére approche

fondée sur le sens (sémantique)”’

Dans la phrase active, le groupe sujet — ou constituant occupant la fonction
sujet —désigne I'entité qui réalise I'action décrite par le verbe lorsque celui-ci est
unverbe d’action, ou I'entité qui est dans I'état décrit par le verbe lorsque celui-ci
est un verbe attributif.

Au cycle 2, on est attentif a présenter aux éleves des cas de sujets prototypiques,
c'est-a-dire des phrases dont le verbe exprime clairement une action, et dont
le sujet peut donc étre décrit sans hésitation comme le constituant désignant
I'entité qui accomplit 'action décrite par le verbe (Le chat joue avec la pelote de
laine; Les parents achetent le journal).

On peut progressivement introduire des phrases comportant un verbe attributif
comme étre (Le chat est noir) mais aussi sembler (La maison semble grande),
ou rester (Léo reste calme).

2. Une deuxiéme approche qui couple

Tapproche sémantique avec une approche

morphosyntaxique

Les éléves prennent conscience du fait que le groupe sujet donne ses marques
de personne et de nombre, voire de genre, au verbe. Cette propriété peut étre
vue comme une réalisation morphosyntaxique de la cohésion sémantique entre
le sujet et le verbe.

Dans les premiers temps, on se focalise sur des formes verbales simples, par
exemple au présent ou a I'imparfait, ne présentant pas de participe passé, et I'on

7 D’'une maniere générale pour I'ensemble du volume, les différentes approches d’apprentissage
suggérées sont présentées dans un ordre croissant de difficulté. Ces approches, par ailleurs
complémentaires, ne s’excluent pas I'une l'autre et ont vocation a étre successivement mises en ceuvre.
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insiste donc surtout sur les marques de personne et de nombre données par le
sujet a son verbe. La dimension morphosyntaxique du sujet (le fait de donner au
verbe ses marques de personne, de nombre, voire de genre) est cruciale bien
gu’elle soit présentée dans un second temps, car c’est le seul critére définitoire
qui ne souffre aucune exception.

En parallele, il convient également de sensibiliser les éleves au fait que le groupe
sujet peut présenter des natures grammaticales diverses, pour les aider a
distinguer clairement nature grammaticale et fonction grammaticale. Dés le
CP, on peut ainsi proposer des phrases ayant pour sujet un pronom personnel
(Elle regarde les oiseaux) ou un groupe nominal (Zoé récite sa lecon ; Mes sceurs
ont regardé le match).

3. Des critéres pour la manipulation

¢ Dans le cadre de I'approche sémantique du sujet, on incite les éleves a se
demander qui désigne, ou, plus précisément, par quel constituant est désigné
celui qui effectue I'action décrite par le verbe (s’il s’agit d’'un verbe d’action) ou
est dans I'état décrit par le verbe (s’il s’agit d’'un verbe attributif).

On peut s’appuyer sur les tests suivants:

— le groupe sujet est le seul constituant qui répond a l'interrogation «qui
est-ce qui?» s’il s’agit d’'un étre animé ou «qu’est-ce qui?» s’il ne s'agit pas
d’un étre animé.

a )

Animé : Qui est-ce qui miaule ? = Le chat miaule.

sujet

Inanimé : Qu'est-ce qui grince ? = La porte grince.

sujet

- _/

— le groupe sujet est le seul constituant qui peut étre extrait de la phrase
par la formule «c’est... qui» (Le chien aboie = C’est le chien qui aboie).

a )

Animé : C'est le chat qui miaule = Le chat miaule.

sujet

Inanimé : C'est la porte qui grince = La porte grince.

sujet
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Dans le cadre d’une approche morphosyntaxique du sujet qui seconde tres
rapidement 'approche sémantique, on incite les éléves a observer quel consti-
tuant donne ses marques de personne et de nombre (voire de genre) au verbe.

On s’appuie également sur des tests de transformation fondés sur les intui-
tions grammaticales des éleves: on fait varier la personne ou le nombre, voire
le genre du sujet et on leur demande de modifier le verbe en conséquence,
pour qu’ils prennent bien conscience de ce lien morphosyntaxique entre
le sujet et le verbe. Ces transformations du verbe sont a la fois visibles et
audibles (J'aime le chocolat = Nous aimons le chocolat).

Pour faire repérer le sujet aux éléves, un autre critere peut étre utilisé :
le sujet est difficilement effagcable. Ce critere est cependant a manier avec
précaution car:

— d'autres constituants sont également difficilement effagables selon les
contextes (Marie m'a donné un bonbon = *Marie m'a donné);

— le sujet peut étre supprimé dans certains contextes ou il est facilement
restituable, par exemple lorsqu’il est en facteur commun dans des
structures juxtaposées ou coordonnées (Hugo est arrivé, a retiré son
manteau et a salué la maitresse);

— enfin, 'absence de sujet peut étre structurelle. Le sujet n'est pas exprimé,
méme s’il est présent sémantiquement et peut donner des marques
morphologiques a certains constituants. C’est le cas notamment dans les
impératifs (Rendez-moi cette lettre!).

Pour aiderles éleves a repérer le sujet, on peut enfin s’appuyer sur la place du
sujet, c’est-a-dire sur le fait que dans la phrase déclarative, celui-ci précede
généralement le verbe. Ce critere est a manier avec précaution car:

— le sujet peut étre séparé du verbe par d’autres constituants : un complé-
ment circonstanciel (Sarah, de loin, regarde les bateaux); 'adverbe de
négation ne (Mes amis ne jouent pas sans moi); un, voire deux pronoms
personnels compléments (Nous le lui avons donné hier);

— le sujet peut parfois étre placé aprés le verbe, notamment aprés certains
adverbes (Ainsi fit le chat).
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Sélection du corpus pour la séance

Dans le tableau suivant, les formes et les exemples pour les corpus pouvant
étre retenus sont signalés avec ces symboles : @, ) ; ceux a exclure le sont avec
ceux-ci: ¥, p.

RECOMMANDATIONS | EXEMPLES POUR LES CORPUS

Valeur sémantique du sujet

@ Aucycle 2, présenter des cas ) Le chat joue avec la pelote
de sujets prototypiques, de laine.
c’est-a-dire de sujets désignant Les parents achétent
nettement une entité active, le journal.

responsable de I'action décrite
par le verbe.

% Eviter au cycle 2 les verbes ) La sauce tomate va avec
exprimant moins nettement les pétes.
une action ou ceux dont Léglise domine la vallée.
il est moins clair que le sujet Enzo a recu un cadeau.
accomplit l'action. Le stylo écrit bien.

@ Introduire progressivement ) Le chat est noir.
des phrases comportant La maison semble grande.
un verbe attributif comme Théo reste calme.

étre, sembler ou rester.

@ Aucycle 3, présenter ) Enzo a regu un cadeau.
des phrases contenant
un verbe d’action dont le sujet
est moins nettement actif.

Nature grammaticale du sujet

© Audébut ducycle 2, ) Zoé joue.
ne présenter comme sujet Le chat miaule.
que des groupes nominaux Elle arrose les fleurs.

a un seul constituant,

des groupes nominaux composeés
d’'un déterminant et d'un nom
ou des pronoms personnels.

© Aucours du cycle 2, étoffer ) Le petit chat miaule.
progressivement par un
adjectif les groupes nominaux
présentés comme sujets.
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© Audébut ducycle 3, étoffer les
groupes nominaux présentés
comme sujets en présentant
des groupes nominaux
comprenant un complément
dunom.

) Le chat de la maison miaule.

Place du sujet par rapport au verbe

© Aucycle 2, proposer
en priorité des phrases
dont le sujet est placé
directement devant le verbe.

@ Introduire progressivement
des phrases interrogatives
dont le sujet peut étre placé
derriére le verbe, voire
redoublé par un pronom
lorsqu’il s’agit d'un nom propre
ou d’'un groupe nominal.

% Eviter les phrases ou le sujet
est séparé du verbe
par un autre constituant :
un complément circonstanciel,
I'adverbe de négation ne
ou un ou plusieurs pronoms
compléments.

¥ Aucycle 3, montrer que
le groupe sujet peut parfois
étre placé apreés le verbe
dans les phrases déclaratives,
dans le discours pédagogique
ou apres certains adverbes.

) La lumiere d’'un phare
brille au loin.
) Au loin brille la lumiére

d’'un phare.

) Ou est passé le chat/Tom ?
Veux-tu venir avec nous ?
Ot le chat/Tom est-il passé?

) La lumiére d’un phare
brille au loin.

) La lumiére d'un phare,
au loin, brille.

) Elle est préte.
) Elle n'est pas préte.

) Nous avons donné le livre
a Marie hier.
) Nous le lui avons donné hier.

) Au loin brille la lumieére
d’un phare.
Soit un triangle équilatéral.
Ainsi fit le chat.




© Montrer également au cycle 3
gue le groupe sujet peut
éventuellement étre séparé du
verbe par un autre constituant
(un complément circonstanciel,
'adverbe de négation ne
ou bien un ou plusieurs
pronoms compléments).

Fonctions des mots et groupes de mots

) La lumiere d’'un phare,|au loin,

brille.

Louise st toujours pas
préte.

Nous avons donné hier.

© Sensibiliser les éléves au fait qu'un groupe nominal précédant un verbe
a I'impératif n’est pas le sujet de ce verbe, car, dans une phrase
impérative, le sujet n'est pas exprimé.
Dans Pierre, ferme la porte!, Pierre n’est pas le sujet du verbe ferme

mais une apostrophe.
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Le groupe verbal:
les fonctions
complément d’objet
et attribut

Définitions pour le professeur

p. 34

Le groupe verbal (GV) se compose d’'un verbe et éventuellement d’un ou plu-
sieurs constituants : un complément d'objet direct (COD), un complément d’objet
indirect (COI) ou un attribut du sujet.

Le verbe est dit attributif s’il s’agit du verbe étre ou d’'un verbe équivalent
apportant éventuellement une nuance de sens supplémentaire comme resterou
sembler®. Dans ce cas, il est accompagné d'un constituant appelé attribut du
sujet, qui permet de catégoriser I'entité désignée par le sujet ou d’en exprimer
une propriété. Lattribut du sujet peut étre un adjectif (Sophie semble heureuse)
ou un groupe nominal (Sophie est médecin).

Si le verbe n’est pas attributif, il peut étre seul, accompagné d’'un COD, d'un COI
ou bien des deux.

Le COD peut étre un groupe nominal (Lisa mange un gdteau; Lisa regarde
Antoine) ou un pronom personnel (Lisa les regarde).

Le COI peut étre un groupe nominal prépositionnel (Noam parle a sa sceur;
Noam donne un jouet a Théo), un pronom personnel précédé d'une préposition
(Noam parle d’elle) ou un pronom personnel (Noam lui parle).

Les compléments d’objet — COD et COI — sont impliqués par le sens du verbe
(Antony mange un gateau; Zoé va a Paris). En cela, ils se distinguent des com-
pléments circonstanciels (CC), qui donnent des informations complémentaires
au sujet de I'événement décrit par I'ensemble GS + GV mais n’entretiennent pas
de rapport de sens nécessaire avec le verbe (Louise est rentrée a huit heures;
Valentin joue aux voitures dans sa chambre).

8 Parmiles verbes attributifs, on se limitera au cycle 3 a étre, rester et sembler en excluant
paraitre et devenir, dont la conjugaison reléve du cycle 4.
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Ce que les éléves doivent
retenir et maitriser

Le groupe verbal (GV) peut présenter les formes suivantes?®:

e verbe:
Marie mange.
Le chat miaule.

¢ verbe attributif + attribut du sujet :
Sophie est médecin.
Sophie semble intelligente.
e verbe +COD:
Lisa mange un géteau.
Lisa le mange.
e verbe +COD +COI:
Elise envoie une lettre & sa soeur.
Diego accepte un cadeau de son pere.
e verbe +COI:
Noam parle a sa sceur.
Noam lui parle.
Noam parle delle.

* verbe + COI + COI :
Benjamin parle de ses vacances a ses amis.

Repéres pour une progression

} CP-CE1-CE2| L'éleve apprend a repérer les différents constituants du GV,

sans encore précisément les identifier, c’est-a-dire sans distinguer les fonctions
COD, COI et attribut. Il ne mafltrise pas encore la notion de GV.

A l'issue du cycle 2, I'éléve n’est pas encore capable d’identifier le GV en
tant que tel, mais il repere ses différents constituants : le verbe d’'une part,
les compléments d’objet et I'attribut d’autre part (sans que ces fonctions soient
nommeées). L'éleve est capable de remarquer que certains mots «vont avec
le verbe». Par exemple, dans Lisa mange un gateau, un gdteau «va avec»
le verbe manger.

9 ___ Leterme«verbe» renvoieici uniqguement aux verbes non attributifs.
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L'éleve apprend a identifier le GV et a distinguer les constituants qui en font
partie de ceux qui ne s’y trouvent pas. Il identifie également progressivement les
caractéristiques respectives de chaque constituant du GV et sait les nommer.
La notion de groupe verbal est introduite des le CM1, aprés la notion de groupe
sujet. Les différents constituants du GV et les fonctions qui leur sont attachées
sont ensuite abordés et distingués progressivement.

CM1 | Léleve apprend a identifier le GV et a distinguer les constituants se trouvant
dansle GV de ceux quin’y sont pas. Les compléments d’objet ne sont pas distingués :
on dit «complément d’'objet» aussi bien pour le COD que pour le COI. Lintroduction
de la différence entre le GV avec un COD, le GV avec un COI et le GV avec deux com-
pléments (COD et COI) est possible si les éleves percoivent une différence entre COD
et COI mais n'est systématisée qu'au CM2. La fonction attribut du sujet n’est pas
étudiée pour éviter la confusion possible avec le complément d’objet.

CM2 Léleve apprend a distinguer et a nommer les différents constituants du
GV : le COD d’abord, puis le COI et I'attribut du sujet (en évitant que dans une
phrase comme Sophie est médecin, le nom médecin soit analysé comme un
COD et non comme un attribut)°. Le pronom personnel objet de fonction COD est
introduit progressivement, en évitant, pour la troisieme personne, tout risque
de confusion avec l'article défini (le, la, les). Enfin, le sujet inversé est introduit,
progressivement identifié et maitrisé.

6° L'éléeve n'a plus de difficulté a distinguer et a nommer les différents consti-
tuants du GV. Il connait précisément leurs caractéristiques respectives. On pro-
pose a l'analyse des GV comprenant des constituants de fonction COD, COI
et attribut d’'une longueur de plus en plus grande (groupes nominaux compre-
nant des expansions nominales, groupes adjectivaux comprenant des adverbes).
Léleve identifie, dans la phrase simple, le groupe verbal sous la forme :
e GV=V:

Le facteur travaille; Le facteur parle.
e GV=V+GNCOD.:

Le facteur distribue le courrier.

e GV=V+GNPCOI:

Le facteur parle & sa colléegue; Le facteur va a Paris.
e GV=V+GNCOD + GNPCOI:

Le facteur donne une lettre a ma voisine.

e GV=V+GNPCOI +GNPCOI:
Le facteur parle de ses vacances a sa collegue.

e GV =V +attribut du sujet :
Le chat est blanc; Jean est médecin.

10 Dans le cas du COD (Jean mange un gateau), il y a deux entités distinctes : Jean et un géteau.
Dans le cas de I'attribut du sujet (Jean est médecin; Le chat est petit), il y a une seule entité, car Jean

estle médecin et le chat est petit. La distinction peut aussi étre fondée sur la valeur d'identification du verbe
attributif.
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Démarches d’apprentissage.
Comment faire identifier

les fonctions complément d’objet

et attribut dans le groupe verbal ?

1. Une premiére approche fondée

sur le sens (sémantique)

Les fonctions complément d’objet et attribut du sujet, que 'on commence a abor-
der au cycle 3, peuvent faire I'objet d’'une premiere approche fondée sur le sens.

a )

11

Pour distinguer les CO des CC, il convient de montrer que les CO sont impli-
qués par le sens du verbe, contrairement aux CC. Par exemple, le verbe
manger implique un COD dont le sens est compatible avec le sens de manger
(Antony mange un géteau; Le lapin mange une carotte). De méme, le com-
plément du verbe aller est un COI et non un CC parce que le sens du verbe
implique une destination (Zoé va a Paris)**.

Pour distinguer le COD du sujet, on met en évidence le fait que le COD désigne
généralement I'entité qui subit I'action exprimée par le verbe (Jean mange un
gdteau), tandis que le sujet, dans la phrase active, désigne plutét I'entité qui
réalise I'action décrite par le verbe (Jean mange un gdteau).

L'attribut du sujet indique quant a lui une propriété, un état du sujet, ou
permet de catégoriser celui-ci (Alice est grande; Alice est médecin).
Ainsi, le professeur peut souligner que contrairement au CO, I'attribut du
sujet n’introduit pas de nouvelle entité mais se contente de donner une
caractéristique de I'entité exprimée par le sujet.

Sujet + COD = 2 éléments distincts :

Jean mange un gateau.
1 2

Sujet + attribut du sujet =1 seul élément :
Jean est médecin.
1 1

Bien sar, dans univers fictionnel, on peut admettre des phrases du type Le lapin parla gentiment

a la carotte et celle-ci lui répondit que les [égumes avaient bien dormi.
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2. Une deuxiéme approche qui couple

lapproche sémantique avec une approche

morphosyntaxique

Parallelement, 'approche sémantique peut se coupler avec une approche
morphosyntaxique qui aidera les éléeves a identifier avec plus de sdreté les
différents constituants du GV.

Tout d’abord, dés le cycle 2, les éleves prennent conscience que les constituants
autres que le groupe sujet n‘'ont pas d’incidence sur I’accord du verbe, c’est-a-
dire que le COD ou le COI ne modifie pas 'accord sujet-verbe. Dans Jean mange
des fruits, le COD des fruits n'a pas modifié 'accord de Pierre mange.

Puis, au cours du cycle 3, lorsque sont présentés respectivement le COD, le COI
et attribut du sujet, il faut indiquer systématiqguement la nature que peuvent
revétir ces constituants, pour que les éléves les identifient plus facilement mais
aussi pour qu’ils continuent de prendre conscience de la distinction essentielle
entre nature et fonction.

Ainsi, les éleves doivent savoir que :

* |le COD peut étre un groupe nominal (Lisa mange un gdteau) ou un pronom

personnel (Lisa le mange);

* le COI peut étre un groupe nominal prépositionnel (Noam parle a sa sceur),

un pronom personnel seul (Noam [ui parle) ou un pronom personnel précédé
d’une préposition (Noam parle d’elle)*?;

e lattribut du sujet peut étre un groupe nominal (Sophie est médecin) ou un

adjectif (Sophie semble contente). Ce critere morphosyntaxique est d’autant
plus important qu'il est le seul a permettre de distinguer clairement l'attribut
du sujet d’'un COD ou d’'un COI.

Concernant ’attribut du sujet, on peut en outre faire remarquer aux éléves que
pour désigner le statut d’'une personne, on utilise un nom sans article (Antoine

est boulanger).

Enfin, aprés avoir souligné les natures possibles de l'attribut du sujet, il convient
de faire remarquer aux éléves que l'attribut du sujet s’accorde en genre et en
nombre avec le sujet (Ces chiens semblent petits; Chloé est infirmiére; Rose
et Olga sont des filles sages).

Au-dela du groupe verbal, dans le cas de I'adjectif, la fonction attribut pourra
étre étudiée en contraste avec la fonction épithete (Ces chiens semblent petits
vs Ces petits chiens sont mignons).

12 On notera que le cas ou le COI est un pronom personnel seul (Noam lui parle) présente
une difficulté particuliere en raison du caractere non apparent de la préposition.
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3. Des critéres pour la manipulation

Pouridentifier le GV dans son ensemble, plusieurs tests peuvent étre utilisés:

— tout d’abord, lorsque le verbe comporte un ou plusieurs compléments, on
peut remplacer I’ensemble du GV (le verbe et ses compléments) par un
unique verbe (Léo donne un cadeau a son ami-> Léo parle), alors que la
méme opération n'est pas possible pour la suite de mots constituée du sujet
et du verbe (Léo donne un cadeau a son ami=> un cadeau a son ami);

— de maniére générale, on peut d'ailleurs s’appuyer sur des activités de
transformation du GV en supprimant ou en ajoutant des compléments
pour faire prendre conscience aux éléves de la multiplicité des formes
possibles du GV (Jules envoie un message a son fréere vs Jules envoie un
message; Il parle vs Il parle de ses vacances):

— le GV constitué du verbe et de ses compléments éventuels peut étre iden-
tifié par une interrogation en «que + faire + sujet» (Léo donne un cadeau
a son ami = Que fait Léo ?; Emile ouvre un paquet = Que fait Emile ?;
Lisa parle a ses parents = Que fait Lisa ?);

— unautre test peut étre utilisé pour repérer le GV, mais est peut-étre un peu
plus difficile a manier au cycle 3 : on peut remplacer le verbe et ses com-
pléments par «le faire» (Lisa joue avec son frére tous les jours = Lisa le
fait tous les jours).

Pouridentifier les constituants du GV (CO et attribut du sujet) et les distinguer
des CC, outre le critere du sens, on peut s'appuyer sur le critere syntaxique de
la place du constituant : dans la phrase déclarative, les CO et les attributs du
sujetsonten général placés apresleverbe (Rose fait un gdteau; Rose revient
de l’école; Rose parle de lui; Rose est éleve). Contrairement aux CC, ils ne
peuvent pas étre facilement déplacés (*Un gateau Rose fait; *De ['école Rose
revient; *De lui Rose parle; *Eléve Rose est). Ils peuvent cependant étre
séparés du verbe par un autre constituant comme un CC, plus facilement
déplagable (Je fais souvent des gdteaux), ou 'adverbe de négation pas (Je ne
suis pas éléve). Mais attention, ce critére ne vaut pas pour les pronoms
personnels COD ou COI, qui se placent au contraire juste avant le verbe
(Lisa leur parle; Théo le taquine; Tom le lui donnera).

Pour identifier respectivement les COD, les COI et les attributs du sujet,
un critéere sémantique peut également étre utilisé au moyen d'une ques-
tion appropriée : les questions en «qui est-ce que» (si le référent est anime)
ou «qu’est-ce que» (s'il est non animé) permettent d’identifier le COD :

- Animé : Qui est-ce que Julie regarde ? - Julie regarde Marie.

- Inanimé : Qulest-ce que Julie regarde ? - Julie regarde l'école.
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Remarque

Pour l'identification du COD, la question en quoi (Julie aime [école = Julie aime
quoi?) doit étre évitée ou maniée avec prudence car elle est possible aussi bien
avec le COD qu’avec un attribut du sujet (Elle est médecin = Elle est quoi ?).
D’'une maniere analogue, la question en «qu’est-ce que» (Qu'est-ce qu’elle est ?
- Elle est médecin) doit faire I'objet de la méme vigilance.

e Les questions du type «préposition + qui (si le référent est animé) / quoi (si le
référent est inanimé)» permettent d’identifier le COI.
— Animé : De qui parle Marie ? > Marie parle de Paul.
- Inanimé : De quoi parle Marie ?-> Marie parle de l'école.

¢ Un seul type de question ne permet pas d’identifier tous les cas d'attributs du
sujet. Mais quand P’attribut du sujet est un adjectif, celui-ci peut étre identi-
fié par une question en «comment» (Mon sac est neuf = Comment est-il ?).

¢ Enfin, le critéere de I’effacement doit étre utilisé différemment pour les CO et
les attributs du sujet :

— certains compléments d'objet peuvent étre supprimés sans que la phrase
paraisse incorrecte (Elle mange une pomme - Elle mange; Il parle
delle > Il parle), d’autres non (Zoé prépare un géteau > *Zoé prépare;
Le voleur a échappé a la police = *Le voleur a échappé). Ainsi, le critere
de I'effacement ne peut pas étre utilisé de maniére fiable pour identifier les
COD et COIL.

— enrevanche, les attributs du sujet ne sont pas effagables (Je suis infirmier
= *Je suis; Sa robe semble bleue & *Sa robe semble; Nicolas reste seul
- *Nicolas reste)*®. Ce critére peut donc étre employé pour conforter une
analyse.

13 Attention, certains verbes attributifs peuvent étre employés sans attribut du sujet, mais, dans ce
cas, ils ne fonctionnent plus comme des verbes attributifs et prennent un sens différent (Je pense donc je suis;
C’est décidé, je reste!).
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Sélection du corpus pour la séance

Dans le tableau suivant, les formes et les exemples pour les corpus pouvant
étre retenus sont signalés avec ces symboles : @, ) ; ceux a exclure le sont avec
ceux-ci: ¥, p.

RECOMMANDATIONS | EXEMPLES POUR LES CORPUS
coD
@ Privilégier, pour la découverte ) Mehdi mange un géteau.

de la notion, des COD
désignant des entités non
animées — mais néanmoins
concreétes et susceptibles
d’étre associées a un support
visuel -, accompagnant

un verbe d’action et un sujet
désignant un étre animée,

afin de bien mettre en évidence
le contraste entre le sujet
désignant une entité plus
active et le COD désignant

une entité plus passive.

% Ne pas introduire I'article ) Pierre mange de la tarte.
partitif en général et, surtout,
le féminin de la/de I’:
la préposition de peut faire
penser a un COI et induire
les éleves en erreur.

@ Etre attentif au risque ) Jele/la/les mange.
de confusion entre le pronom
personnel de fonction COD
et I'article défini le, la, les.
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% Eviter certains constituants ) Le paquet pese cinquante Rilos.
comme les compléments Cette maison cotite une fortune.
des verbes de mesure
qui peuvent étre analysés
comme des COD, mais
n‘en partagent pas toutes
les caractéristiques*
et ressemblent par certains
aspects a des attributs du sujet
(ils indiquent une propriété
du sujet et le verbe exprime
une relation d’équivalence
entre ce qui est désigné
respectivement par le sujet
et par le complément).

¥ Aucycle 3, n’introduire des ) Ainsi parla le lion.
sujets inversés que lorsque
les notions de sujet et de COD
ont été bien distinguées dans
des cas prototypiques simples
afin d’éviter d’analyser le sujet
comme un COD parce que
venant juste apres le verbe.

© Aucycle 3, sensibiliser ) Nina veut jouer avec toi.
les éléves aux emplois
ou le COD n’est pas un nom
mais un groupe infinitif
avec le verbe vouloir?®®,

14 Les phrases comportant un COD peuvent généralement étre mises au passif (Le chat mange

la souris = La souris est mangée par le chat). Or la transformation passive est impossible dans le cas des
verbes de mesure (Le paquet pése cinquante kilos > Cinquante kilos...?; Cette maison cotte une fortune
= Une fortune...?).

15 Attention, il est fréquent que le groupe infinitif COD contienne lui-méme un COD; ainsi, dans Nina
veut manger un gateau, le COD de veut est le groupe infinitif manger un gateau, mais celui-ci est lui-méme
constitué de I'infinitif manger et de son COD un gateau.




CO1I

@ Privilégier les prépositions
les plus usuelles et les phrases
avec des étres animés,
des verbes d’action et des notions
concretes susceptibles
d’'un support visuel.

¥ Pour la découverte de la notion,
ne pas choisir de COI dont
la préposition introductive
n'est pas identifiable isolément
(cas de l'article contracté).

© Introduire le cas des
pronominalisations du COI
seulement quand la catégorie
du COI est identifiée avec facilité
dans les cas prototypiques.

% Eviter les cas ou il est difficile
d’identifier avec certitude si un
constituant est un COI ou un
CC, et les cas ou les deux
interprétations sont possibles.

@ Etre particulierement prudent
avec les COI commencant
par la préposition de, car ceux-ci
peuvent étre difficiles a distinguer
d’un complément du nom.

¥ Exclure le cas ol la confusion
entre COI et complément
du nom est possible?®.

16 ____ Voirp.58.

Fonctions des mots et groupes de mots

) Samia parle & la maitresse.
Marine danse avec son mari.
Victor change de chemise.
Léo vient de Marseille.
Louise et Diego vont en Italie.
Le maitre tire sur la laisse.
Valentin habite chez ses

parents.

) Thomas va au (a + le) stade.
Thomas pense aux (a + les)
vacances.

Thomas revient du (de + le)
stade.

Thomas parle des (de + les)
vacances.

) Thomas parle a Julie
= Thomas lui parle.
Julie est silencieuse.
Thomas lui parle
= Thomas parle a Julie.

) Le voisin range sa voiture
dans le garage.
COI si la phrase signifie
que la voiture est déplacée
de I'extérieur vers I'intérieur
du garage. CC sila phrase
signifie que la voiture est
a l'intérieur du garage et que
le voisin range le désordre
qui se trouve dans la voiture.

) Il a hérité une veille commode
de son oncle.
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Attribut du sujet

& Utiliser uniguement ) Thomas est policier.
les verbes attributifs étre, Thomas semble heureux.

rester, sembler et avoir l'air
associés ades noms
communs ou des adjectifs
de compréhension aisée.

% Eviter les exemples avec ) Vous étes gentil.
le vous de politesse dans
la présentation de l'attribut du
sujet, car 'accord au singulier
risque de perturber les éleves.

A\ POINTS DE VIGILANCE

Laccord de I'attribut dont le sujet est le pronom indéfini on doit faire I'objet d’une
vigilance orthographique particuliére. Lorsque le pronom on équivaut a nous
(c’est le cas dans la langue orale ou il tend a supplanter le pronom personnel
de premiéere personne du pluriel), I'accord se fait toujours au pluriel, masculin
(Pierre et moi, on est amis) ou féminin (Fatou et moi, on est toujours ravies
daller a la plage) selon le cas. En revanche, lorsque le pronom indéfini on
désigne les gens en général, c’est-a-dire des personnes que lI'on ne peut pas
précisément identifier, 'accord se fait toujours au masculin singulier (On est
toujours triste de perdre un jouet). Cette régle vaut aussi pour le participe
passé (On est allés a la plage avec Thomas; On est toujours soulagé quand
on retrouve un ami).

La locution avoir l'air peut étre utilisée et interprétée de deux manieres.
Elle peut étre employée avec une valeur attributive : dans ce cas, I'accord de
I'adjectif attribut se fait avec le sujet et non avec le GN l'air (Zoé a l'air heureuse).
En revanche, si l'air est employé comme COD de avoir, I'adjectif n'est plus
attribut mais épithete du nom air et il s’accorde alors avec celui-ci (Sophie a
lair tres fGché). Le sens de ces deux constructions semble proche mais n’est
pas tout a fait le méme : dans le premier cas, il s’agit de décrire la personne,
tout en suggérant qu'on peut éventuellement se tromper dans son jugement.
Dans le second cas, il s'agit de commenter spécifiquement l'air, la mine de la
personne, sans émettre de doute particulier quant a ce jugement. En outre, on
peut s'appuyer sur un test de remplacement pour s’assurer que I'on se trouve
dans 'un ou l'autre cas. Si lair fait partie de la locution attributive avoir l'air,
le GN l'air ne peut pas étre remplacé par un air (Zoé a l'air [= semble] heureuse
= *Zoé a un air heureuse). Dans le second cas en revanche, le remplacement
est possible (Sophie a [= affiche, présente] un air tres faché).
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Le groupe
circonstanciel :
la fonction complément
circonstanciel

Définitions pour le professeur

IV

La fonction complément circonstanciel (CC) désigne la relation entre un consti-
tuant donné et I'ensemble [GS + GV].

Le groupe circonstanciel (GC) peut présenter des natures syntaxiques diverses.
Il peut étre un groupe nominal (Le lundi, Tom joue au foot), un groupe nominal
prépositionnel (A la cantine, ona mangé des frites), un adverbe (Je vais souvent
en Espagne), une proposition subordonnée (Quand nous avons terminé, Pierre
est rentré).

Sur un plan sémantique, a la différence du complément d’objet (COD ou COI) qui
est lié au sens du verbe, le GC n’entretient aucun rapport de sens nécessaire
avec le verbe. Il donne des informations complémentaires au sujet de I'’événement
décrit par 'ensemble [GS + GV]. Celles-ci peuvent concerner le lieu de I'événement
(A Marseille, le soleil brille), le moment de I'événement (Aujourd’hui je travaille),
la cause de I'événement (Je suis fatigué parce que jai joué au ballon). On parle
alors respectivement de CC de lieu, de CC de temps et de CC de cause.

Le GC est déplacable (Le lundi, Tom joue au foot = Tom joue au foot le lundi;
A Marseille, il fait beau = Il faut beau & Marseille; Je vais souvent en Espagne
- Souvent, je vais en Espagne; Quand nous avons terminé, Pierre est rentré
- Pierre est rentré quand nous avons terminé).

Le GC est facultatif : il peut étre supprimé sans que l'intégrité de la phrase n’en
soit affectée (A Marseille, il fait beau = Il fait beau: Aujourd’hui je travaille
- Je travaille; Je suis fatigué parce que je me suis couché tard = Je suis
fatigué).

-
Remarque
Onpeutfairepourle groupecirconstanciellamémeremarque que pourle groupe
sujet : les expressions « groupe circonstanciel» et «complément circonstanciel»
sont équivalentes, mais «groupe circonstanciel» est utilisé de préférence pour

décrire la structure de la phrase : P=GS + GV + GC.
.
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Ce que les éléves doivent
retenir et maitriser

Le GC peut étre:

° un groupe nominal :
Le lundi, Tom joue au foot.

e un groupe nominal prépositionnel :
En France, les paysages sont variés.

* unadverbe:
Je vais souvent en Espagne.

e une proposition subordonnée :
Quand nous aurons terminé, nous irons au cinéma.

Le GC peut donner des informations complémentaires sur:

¢ lelieude ’événement:
A Marseille, il fait beau.

e le momentde l’événement :
Aujourd’hui je travaille.

¢ lacause del’événement:
Manon est fatiguée parce quelle s’est couchée tard.

Le GC peut étre déplacé:

Le lundi, Tom joue au foot & Tom joue au foot le lundi = Tom, le lundi, joue
au foot.

Le GC peut étre supprimé : A Marseille, il fait beau = Il fait beau.

Repéres pour une progression

p. 46

Au cycle 2, I'éleve est capable de délimiter convenablement un GC mais non pas
d’en identifier la spécificité. Il ne maitrise pas encore la notion de GV et n'est
pas en mesure de distinguer un CO d'un GC.

} CP-CE1-CE2 | Le CC n’est pas abordé directement. Il n’est pas demandé de

distinguer les GC des compléments d’objet, ni d’identifier les différents types
de CC.



Fonctions des mots et groupes de mots

Léleve apprend a distinguer les GC des compléments d'objet (a mesure qu'il
prend conscience de la notion de GV), puis a identifier au sein de cette catégorie
générale les CC de lieu, les CC de temps et les CC de cause.

La catégorie générale du GC est présentée apres celle du GS, mais parallelement
a celle de CO, de maniere a ce que I'éleve prenne conscience de la notion de GV,
des constituants qui lui sont internes et des constituants qui n’en font pas partie.

CM1 La catégorie de CC est introduite. L'éleve apprend a distinguer les CC des
compléments d’objet, sans étre encore capable d’identifier les différents types
de CC.

CM2 L¢leve continue de se familiariser avec la notion de CC en apprenant a dis-
tinguer les CC de temps, les CC de lieu et les CC de cause. Des exemples simples
de proposition subordonnée de fonction CC peuvent étre introduits.

6° Ces savoirs sont considérés comme acquis en 6°. L'éléve est capable d’iden-
tifier la catégorie générale des CC et les catégories plus spécifiques de CC de
temps, de CC de lieu et de CC de cause. Il en maitrise bien les caractéristiques
générales. Il n'est pas déstabilisé par les CC correspondant a des propositions
subordonnées.

L'éleve identifie, dans la phrase simple, les différentes natures syntaxiques
du GC sous la forme :

* adverbe:
Zoé va souvent en Espagne.

e groupe nominal :
Le lundi, Tom joue au foot.

e groupe nominal prépositionnel :
En France, les étés sont chauds.

e proposition subordonnée circonstancielle :
Quand le chat est fatigué, il se couche.

Démarches d’apprentissage.
Comment faire identifier
le groupe circonstanciel ?

Comme précisé précédemment, la catégorie générale du GC est présentée en
tant que telle, aprés celle du GS, lorsque les éléves sont déja familiarisés avec
la distinction entre nature et fonction grammaticales; et parallelement a celle
de CO, de maniere a ce que les éleves prennent conscience de la notion de GV,
des constituants qui lui sont internes et des constituants qui n’en font pas partie.

p. 47
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L'étude des GC permet ainsi de consolider la compréhension de cette opposition
en leur montrant que des constituants de méme nature (groupes nominaux,
groupes nominaux prépositionnels, pronoms, etc.) peuvent occuper des fonc-
tions différentes dans la phrase.

1. Une premiére approche fondée

sur le sens (sémantique)

Pour distinguer les CC des compléments d’objet, il convient de montrer que
les CC n’entretiennent pas de rapport de sens particulier avec le verbe. Ils se
contentent d’apporter des informations complémentaires sur I'’événement décrit
par le GS et le GV.

Ainsi, il faut souligner que les constituants occupant la fonction de CC sont les
seuls a créer une relation spécifique avec le GS et le GV dans leur ensemble, par
opposition aux constituants occupant la fonction sujet (relié au groupe verbal)
ou la fonction de complément d’objet (relié au verbe).

Dans un second temps, on pourra distinguer entre CC de lieu, CC de temps et CC
de cause en indiquant que les informations complémentaires apportées par le
GC peuvent concerner:

¢ lelieude ’événement:
A Marseille, il fait beau.

¢ le moment de I’événement :
Aujourd’hui Léa travaille.

e lacause de I’événement :
Milo est fatigué parce qu'il s’est couché tard.

Il est important de bien comprendre que cette caractérisation sémantique est
secondaire par rapport a I'identification de la fonction circonstancielle (comme
apport d’'informations facultatives a I'ensemble [GS + GV]). Peu importe qu’il
s'agisse d’'un complément circonstanciel de temps, de lieu ou de cause, I'essen-
tiel est d’avoir reconnu un complément circonstanciel et donc de I'avoir bien
différencié du complément du verbe.



Fonctions des mots et groupes de mots

2. Une deuxiéme approche qui couple approche

sémantique et approche morphosyntaxique

Tout d’abord, dés le cycle 2, I'éleve prend conscience que les constituants
autres que le groupe sujet n'ont pas d’incidence sur l'accord du verbe, c’est-
a-dire qu’'un CC ne modifie pas l'accord sujet-verbe. Dans Jean mange & huit
heures, le CC & huit heures n’a pas modifié I'accord de Pierre mange.

Puis, au cours du cycle 3, lorsque la fonction CC est abordée explicitement, les
différentes natures possibles du GC (groupe nominal, groupe nominal préposi-
tionnel, adverbe, proposition subordonnée) doivent étre présentées progres-
sivement, de maniére a ce que les éleves comprennent que les GC peuvent étre
de méme nature que les compléments d’objet (groupe nominal, groupe nominal
prépositionnel), voire que les sujets (groupe nominal). Ils consolident ainsi leur
compréhension de la distinction entre nature et fonction.

3. Des critéres pour la manipulation

e Lecritere le plus fiable pour identifier un GC et le distinguer en particulier d’un
complément d’'objet est celui de sa mobilité, car un GC peut généralement étre
placé devant le GS (Tous les dimanches, Katie joue au tennis), apres le GV
(Katie joue au tennis tous les dimanches) ou entre le verbe et son complément
(Katie joue tous les dimanches au tennis), tandis que le CO ne manifeste pas
cette mobilité (Katie possede une raquette = *Une raquette Katie possede).

e Les GC se caractérisent aussi par le fait qu’ils sont effagables (Tous les
dimanches, Katie joue au tennis - Katie joue au tennis). Cependant, ce cri-
tére est a utiliser avec précaution car certains compléments d’objet peuvent
également étre supprimés. Il ne peut donc étre utilisé seul et doit é&tre combiné
avec d’'autres tests comme celui de la mobilité.

e S’appuyer sur le test de la reprise en «le faire» est peut-étre plus difficile a
manier que les précédents. En effet, I'expression «le faire» reprend néces-
sairement I'ensemble du GV, c’est-a-dire le verbe et tous ses compléments,
mais peut laisser de coté les GC (Emile joue au tennis avec Marie tous les
dimanches = Emile le fait tous les dimanches = *Emile le fait au tennis).

e Enfin, les différents types de CC peuvent étre distingués a I'aide de questions
en «ol» pour les CC de lieu (A Marseille, il fait beau > Ou fait-il beau ?),
en «quand» pour les CC de temps (Aujourd’hui je travaille > Quand tra-
vailles-tu?) et en «pourquoi» pour les CC de cause (Je suis fatigué parce que
je me suis couché tard = Pourquoi es-tu fatigué?). De méme que le critére
de l'effacement, ces tests doivent étre utilisés avec précaution, car certains
compléments d'objet peuvent étre ciblés par le méme type de questions (Paul
va a Paris = Ou va Paul?). 1l est donc préférable d’y recourir uniquement
lorsque la fonction de CC du constituant est clairement établie, afin de déter-
miner plus spécifiquement de quel type de CC il s'agit.
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Sélection du corpus pour la séance

Dans le tableau suivant, les formes et les exemples pour les corpus pouvant
étre retenus sont signalés avec ces symboles : €, ) ; ceux a exclure le sont avec
ceux-ci: ¥, p.

RECOMMANDATIONS EXEMPLES POUR LES CORPUS

¥ Construire les exercices
en fonction du test de
reconnaissance que I'on
souhaite mobiliser. Travailler
la maitrise de chaque critére

séparément'’.
% Eviter les COI qui dépendent ) Elle va & Paris.
d’'un verbe de mouvement Lorage se déplace vers l'Est.

en raison de la confusion
possible avec le complément
circonstanciel.

@ Pour travailler le critére ) Lorage se déplace vers 'Est
du déplacement du CC, - *Vers I’Est, l'orage se déplace.
introduire des contrastes. J'ai fait du sport aujourd’hui

- Aujourd’hui, jai fait du sport.

A\ POINTS DE VIGILANCE

Comme indiqué pour les CO, il est parfois difficile d'identifier avec certitude si un
constituant est un COI ou un GG, et dans certains cas les deux interprétations
sont possibles.

Par exemple, dans Natacha a donné un livre a l’école, a l'école est un COI
si la phrase signifie que le don du livre a été fait a I'école et un CC de lieu si
la phrase signifie que le don s’est produit a I'’école mais qu'on n’en connait pas
le bénéficiaire.

17 Ainsi, si 'on veut faire travailler les éleves sur I'identification sémantique des compléments
circonstanciels (différence entre les CC de temps, de lieu, de cause), on évitera les phrases comportant

des COI qui dépendent de verbes de mouvement (du type Elle va & Paris; Lorage se déplace vers I'Est, etc.).
Ces derniers peuvent en effet étre confondus avec des CC et une telle confusion, qui n’a aucun rapport avec
la question de I'identification sémantique des CC, brouille inutilement la réalisation de I'exercice. Inversement,
sil'on fait travailler les éléves sur le critere du déplacement du CC, on introduira des contrastes du type
Lorage se déplace vers I'Est (*Vers I'Est, 'orage se déplace) vs J'ai fait du sport aujourd’hui (Aujourd’hui,
jai fait du sport), donc entre des phrases comportant des COI qui dépendent de verbes de mouvement

(dans lesquelles le déplacement du complément n'est pas possible ou entraine un changement de sens)

et des phrases comportant des CC (ou le déplacement du complément est possible sans changement de sens).
L'idée générale est donc de travailler la maitrise de chaque critére séparément. Ce n'est qu’en cycle 4 que

les éléves apprendront a sélectionner eux-mémes le critére adéquat.




Fonctions des mots et groupes de mots

De méme, dans Elle joue & lancer la balle dans la cour, si dans la courporte sur
'ensemble GS + GV elle joue & lancer la balle, c’est-a-dire indique le lieu du jeu,
il s’agit d’'un GC. Au contraire, si dans la cour désigne plus spécifiquement le lieu
d’aboutissement de 'action de lancer, le constituant doit étre interprété comme
le COI de lancer.

On évite absolument ces cas qui risquent de perturber inutilement les éléves.
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Le groupe nominal:
les fonctions épithete
et complément du nom

Définitions pour le professeur

Au sein du groupe nominal (GN), le nom — noyau du GN — est généralement précédé
d'un déterminant. Il peut également étre complété par une expansion du nom, pou-
vant prendre deux formes : un adjectif ou un groupe adjectival de fonction «épithéte
du nom» (la jupe bleue; le tout petit chat); un groupe nominal prépositionnel (GNP)
de fonction «complément du nom» (l'école du quartier; une promenade en forét).

Lexpansion du nom est facultative (le petit chat = le chat; l'école du quartier
= [école).

La fonction épithéte relie un adjectif ou un groupe adjectival au nom de maniére
directe, c’est-a-dire sans préposition (une infirmiere remarquable; une
infirmiere vraiment remarquable).

Lafonction complément dunom relie un GN prépositionnel au nom de maniere indi-
recte, c'est-a-dire par I'intermédiaire d’'une préposition (une infirmiére de talent).

Sur un plan sémantique, la relation entre le nom et le GNP complément du
nom est tres variable et dépend du contexte. Les prépositions susceptibles
d’introduire un complément du nom sont nombreuses car le complément du nom
peut indiguer notamment :

e lappartenance : le chdteau de ma mere;

e lamatiére : une maison en bois;

* lelieu: une promenade en forét;

» ladestination : son départ pour Londres;

* larelation de la partie au tout : les fruits du pommier;

e la quantification : une famille de trois enfants.

Dans certains cas, le complément du nom peut correspondre au sujet ou al'objet
d’'un verbe sous-jacent. Ainsi, la peur du loup peut désigner la peur qu'éprouve
le loup, par exemple a I'égard des hommes (dans ce cas, le GNP complément du
nom correspond au sujet de avoir peur: Le loup a peur (des hommes)) ou bien
la peur que le loup inspire, par exemple chez les hommes (le GNP complément
du nom correspond au COI de avoir peur : (Les hommes) ont peur du loup).



Fonctions des mots et groupes de mots

Ce que les éléves doivent
retenir et maitriser

Au sein du GN, le nom peut étre complété par une expansion du nom:

¢ un adjectif ou un groupe adjectival de fonction «épithéte dunom» :
la jupe bleue; le tout petit chat;

¢ un GN prépositionnel de fonction «<complément du nom» :
[‘école du quartier; une promenade en forét.

L'expansion du nom est facultative :

le petit chat - le chat; [école du quartier - l'école.

Repéres pour une progression

Les fonctions épithéte et complément du nom sont introduites a partir du
cycle 3, parallelement aux fonctions de complément d’objet et de complément
circonstanciel, des que I'éleve commence a se familiariser avec la distinction
entre nature et fonction.

} Des le CP, I'éleve rencontre des adjectifs. Il est capable de nommer

cette classe dés le CE1, mais la fonction précise d’épithéte du nom n’est pas
abordée. Il est possible de présenter al’éléve des groupes nominaux comprenant
une expansion du nom correspondant a un GNP, mais la fonction de complément
du nom ne sera abordée explicitement qu’a partir du cycle 3.

CM1 La fonction épithete est présentée explicitement a I’'éléve qui apprend
ainsi a distinguer un adjectif épithéte d’'un adjectif attribut du sujet. Il emploie un
méme adjectif dans I'une ou l'autre de ces fonctions. Il est capable d'augmenter
ou de réduire un GN par I'ajout ou le retrait d’expansions du nom, qu’il identifie.

CM2 La catégorie de complément du nom, seconde fonction possible de I'ex-
pansion nominale au sein du GN, est introduite. L'éleve découvre ses caractéris-
tigues précises et apprend a repérer les GNP présentant cette fonction.

6° Léleve maltrise désormais les fonctions épithéte et complément du nom.
Il peut reconnaitre des constituants présentant ces fonctions dans des situa-
tions plus complexes, par exemple lorsque plusieurs compléments du nom

p- 53



La grammaire du francais du CP a la 6°

sont imbriqués les uns dans les autres. Il n'est pas troublé par la présence de
multiples expansions du nom dans un méme GN, qu’il s’agisse d’adjectifs — ou de
groupes adjectivaux — épithetes ou de compléments du nom.

Léleve identifie, dans les phrases simples et complexes, deux types d’expansions
dunom:

¢ fonction épithéte (nature : adjectif) :
le petit chat; la voiture rouge;

e fonction complément du nom (nature : groupe nominal prépositionnel) :
l'école de mon quartier; des patins & roulettes; la régle en plastique;
le cours de mathématiques; le train pour Paris; un voyage par bateau;
la vue sur mer; une bague sans valeur.

Démarches d’apprentissage.
Comment faire identifier
les fonctions épithéte
et complément du nom
dans le groupe nominal ?

p. 54

Létude des deux types d’expansions du nom, la fonction épithéte et la fonction
complément du nom, repose sur la prise de conscience que la langue frangaise
est une structure hiérarchisée. L'éléve apprend qu'un GN peut occuper
différentes fonctions au sein de la phrase — GS, COD, COI, attribut du sujet, CC —
et prend conscience gu’au sein de ce GN lui-méme, les mots ou groupes de mots
peuvent également occuper différentes fonctions, dont celle d’épithéte et de
complément du nom.

a )

[une bonne avocate]

fonction épithéte

[la pharmacienne de mon quartier]

A |

fonction complément du nom




Fonctions des mots et groupes de mots

1. Une premiére approche

fondée sur le sens (sémantique)

Pour introduire explicitement les fonctions épithéete et complément du nom au
cycle 3, il convient de s’appuyer sur les connaissances préalables des éléves
concernantlavaleur sémantique des expansions dunom, en partantdel'idée que
celles-ci apportent des précisions sur I'’élément désigné par le nom (la maison
- la maison de Julie; un pantalon = un pantalon blanc).

En effet, avant méme d’aborder la fonction épithete, dés la fin du cycle 2, les
éleves sont déja familiarisés avec la notion d’adjectif et savent que celui-ci
indique une propriété de I'objet ou de I'étre désigné par le nom auquel il se rap-
porte (la jupe bleue; le petit chat). Au cycle 3, cette valeur sémantique doit étre
explicitement rattachée a la fonction d’épithéte.

De méme, au cycle 2, les éléves ont déja été confrontés a des GNP correspondant
a une expansion du nom. En introduisant la fonction de complément du nom au
cycle 3, on pourra expliciter un point que les éléves avaient probablement déja
remarqué, a savoir que le GNP complément du nom apporte toujours des préci-
sions sur I'élément désigné par le nom.

Il convient alors de leur montrer que la relation entre le nom et le GNP com-
plément du nom est trés variable. On pourra ainsi mentionner parmi d’autres
exemples :

¢ Jlappartenance : la voiture de ma mére;

e lamatiére : une maison en bois;

e lelieu: une promenade en forét;

* ladestination : son départ pour Paris;

* larelation de la partie au tout : les fruits du pommier;

¢ la quantification : une famille de trois enfants.

Un examen attentif de la valeur sémantique du complément du nom permet de
montrer qu’'une méme préposition peut étre le support de sens tres divers.
Le contexte apparait donc essentiel pour fixer la relation précise entre nom et
complément du nom.

Par exemple, les expansions du nom introduites par la préposition de peuvent
exprimer tantét I'appartenance (le chdteau de ma meére), tantét le point
d’origine (sa chute de l'arbre), tantdt la matiere (une planche de bois), tantét la
constitution (un sac de pommes), etc.

Il est également intéressant de faire remarquer aux éleves que les compléments
du nom sont parfois ambigus, quand ils peuvent étre interprétés comme le sujet
ou comme 'objet d’'un verbe ou d’'une locution verbale sous-jacente?s.

18 Voir par exemple la peur du loup (la peur éprouvée par le loup vs la peur inspirée par le loup),
p. 52 et dans 'ouvrage La grammaire du francais. Terminologie grammaticale, p. 95.
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2. Une deuxiéme approche qui couple

approche sémantique et approche

morphosyntaxique

Tout d’abord, les éléves doivent distinguer clairement les fonctions épithete
et complément du nom sur un plan morphosyntaxique :

e la fonction épithéte relie I'adjectif ou le groupe adjectival au nom de maniére
directe, c’est-a-dire sans préposition (une infirmiere remarquable; une
infirmiere vraiment remarquable);

e au contraire, la fonction complément du nom relie le nom noyau a un autre
nom ou groupe nominal de maniere indirecte, c'est-a-dire par I'intermédiaire
d’'une préposition (une infirmiére de talent).

Létude des fonctions épithéte et complément du nom doit étre intégrée a une
réflexion plus globale sur la langue comme structure hiérarchisée. Les éleves
doiventainsicomprendre que ces deux fonctions sontinternes au GN, mais qu’'un
GN peut par ailleurs lui-méme occuper plusieurs fonctions au sein du groupe
verbal (COD, COI, attribut du sujet), voire au sein la phrase (sujet, CC).

Au-dela du GN, 'adjectif de fonction épithete pourra étre présenté en contraste
avec l'adjectif de fonction attribut.

3. Des critéres pour la manipulation

Différents criteres d’identification peuvent étre utilisés pour repérer les
épithétes et les compléments du nom.

Au plan sémantique, on peut tout d'abord s’appuyer sur différentes questions :

e Ladjectif et le groupe adjectival épithétes répondent a la question «com-
ment?» (une trousse bleue » Comment est la trousse? > Elle est bleue).
Cependant, ce critére doit étre manié avec prudence et ne saurait suffire
a lui seul, car d'autres constituants peuvent étre ciblés par cette question,
par exemple les adverbes (Il conduit prudemment - Comment conduit-il ?
- Prudemment). En outre, ce test ne permet pas de distinguer les adjectifs
de fonction épithéte et ceux de fonction attribut du sujet puisque ces der-
niers répondent également aux questions en comment (Sa robe est blanche
= Comment est sa robe ? = Elle est blanche).

e Laquestion «comment?» peut également permettre d’identifier certains com-
pléments du nom (une maison en bois > Comment est la maison ?- Elle est
en bois). Mais attention, elle ne peut étre utilisée dans tous les cas (le chdteau
de ma mere > Comment est le chdteau? = ?; son départ pour Londres
- Comment est son départ?=>?).




Fonctions des mots et groupes de mots

Il est donc impératif de se tourner également vers les critéres syntaxiques :

Tout d’'abord, il convient de considérer la place du constituant en jeu.

Les adjectifs et groupes adjectivaux de fonction épithéte se trouvent au
sein du groupe nominal, juste avant ou juste aprées le nom auquel ils se
rapportent (le (tout) petit chat; un chat (tres) blanc), par opposition aux
adjectifs et groupes adjectivaux attributs du sujet qui se trouvent derriere
le verbe (Le chat est (tout) petit; Le chat est (trés) blanc).

De méme, un GNP de fonction complément du nom se trouve au sein du
groupe nominal, aprées le nom auquel il se rapporte (J'ai trouvé une photo
de sa famille; Cette promenade dans la forét est trés agréable), par
opposition aux GNP de fonction COI ou CC qui ne sont pas nécessairement
conjoints a un nom spécifique (Nous parlons de sa famille; Nous nous
sommes bien amusés dans la forét).

Le critere du déplacement est également trés utile pour distinguer un GNP
complément du nom d’'un GNP CC, car les compléments du nom ne peuvent
étre déplacés (Jai trouvé une photo de sa famille > *De sa famille jai
trouvé une photo = *Jai trouvé de sa famille une photo); au contraire, le
déplacement est possible dans le cas du CC (Nous nous sommes bien amu-
sés dans la forét = Dans la forét, nous nous sommes bien amusés).

Enfin, le critere de la suppression du constituant peut également aider a dis-
tinguer les épithetes et les compléments du nom d’autres catégories.

Les adjectifs ou groupes adjectivaux de fonction épithéte peuvent géné-
ralement étre supprimés sans que la phrase ne devienne agrammaticale
(Olga a un chat blanc—> Olga a un chat; J'ai trouvé une photo de sa famille
= Jai trouvé une photo), par opposition aux adjectifs ou groupes adjecti-
vaux attributs du sujet (Le chat d’Olga est blanc = *Le chat d’Olga est).

De méme, les GNP compléments du nom peuvent généralement étre sup-
primés sans porter atteinte a la grammaticalité de la phrase (Cette pro-
menade dans la forét est trés agréable & Cette promenade est trés
agréable). Ce critére est cependant moins fiable que dans le cas des
épithétes, car certains GNP de fonction COI peuvent étre supprimés sans
que la phrase ne devienne agrammaticale (Yassine a offert un cadeau &
Alya = Yassine a offert un cadeau), et les GNP de fonction CC peuvent en
principe tous étre supprimés (Nous nous sommes bien amusés dans la
forét - Nous nous sommes bien amusés).
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Sélection du corpus pour la séance

Dans le tableau suivant, les formes et les exemples pour les corpus pouvant
étre retenus sont signalés avec ces symboles : €, ) ; ceux a exclure le sont avec
ceux-ci: ¥, p.

RECOMMANDATIONS EXEMPLES POUR LES CORPUS
Epithetes
¥ Concernant les adjectifs
épithetes, tenir compte
des contraintes indiquées
page 96 et suivante
concernant de maniere
générale les adjectifs.
¥ Au cycle 3, exclure les cas ) du papier journal
ol I'épithete du nom commun début décembre
est elle-méme un nom commun un film grand public

ou un groupe nominal.
Seul I'adjectif est montré
comme épithéte.

Compléments dunom

¥ Au cycle 3, exclure les cas ol ) unlivre a lire
la fonction complément du nom (groupe infinitif prépositionnel)
est remplie par une structure
autre que le groupe nominal
prépositionnel.

¥ Seul le groupe nominal
prépositionnel est montré
comme complément du nom.

% Eviter les ambiguités : ) Il a hérité une vieille commode
- CDN /CO0l de son oncle.
-CDN/CC (de son oncle = CDN de

commode ou COI de a hérité)

) Nous avons fait une
promenade en forét.
(GNP en forét = CDN
de promenade,
ou CC de I'ensemble
GS + GV nous avons fait
une promenade)




— CDN inclus dans un autre
CDN (fin de cycle 3)

Fonctions des mots et groupes de mots

) la table en marbre d’Italie
1. Le marbre vient d’Italie :
CDN d’Italie porte alors
sur le nom marbre.

2. La table vient d’'Italie :
le CDN d’Italie se rapporte
au nom table.

) la table en marbre de Jean
(aucune ambiguité)




V1
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Propositions

pour la mise en ceuvre

LE GROUPE SUJET : LA FONCTION SUJET
Cycle 2

Phase de découverte

1. a. Observer et comprendre
les deux phrases suivantes
puis identifier le groupe sujet.
Le tigre attaque le guépard. -
Le guépard attaque le tigre.

b. Transformer des phrases

a partir du modeéle ci-dessus

et expliquer les nuances de sens.

Marion aime Noé. — Le chat
blanc surveille la petite souris. —
Lisa regarde le grand chien.

2. a. Trouver, parmi deux
illustrations identiques

mais dont le sujet differe tout

en accomplissant la méme
action, la phrase correspondant
allimage suivante :

—Le garcon joue au ballon

dans le jardin.

— Lafille joue au ballon

dans le jardin.

b. Répondre ala question

«qui est-ce qui?» et trouver
différents sujets possibles

pour une méme phrase

(pronom personnel, nom propre,
groupe nominal sujet).

Identifier dans les phrases
suivantes les groupes sujets,
les classer selon leur nature
(groupe nominal ou pronom
personnel), justifier.

Nous rédigeons la fin de
I'histoire. — Des princesses
élégantes entrent dans le
chateau. - Depuis une heure,
Monica attend le train. -
Prennent-elles un avion
demain? - Jai regcu un paquet
mystérieux. — Trois souris grises
se cachent dans le grenier.

Dans les phrases suivantes,

encadrer le groupe sujet.
Dans la forét profonde, les
singes et les oiseaux se cachent
a l'approche des braconniers. —
Le porte-avion se profile a
I'horizon. — Apres l'orage, juste
avant la nuit, les grenouilles
affamées regagnent la riviére. —
Heureusement, grace aux
médicaments, en quelques
jours, mon frere a guéri. — Ainsi
se termine 'histoire. — La vérité
apparaitra quand mon frére
rentrera. - Au loin brillent les
lumieres de la ville. — As-tu vu
ce film?

Puis réduire le plus possible
chacune des phrases.




3. a. Lire les phrases suivantes
avoix haute. Etre attentif

aux groupes de sens distingués
spontanément.

b. Identifier le sujet en posant

la question «qui est-ce qui?».

Le livreur dépose un colis ce
matin. — Le professeur corrige les
devoirs. — Léa boit son bol de lait. -
Pierre et Julien habitent a Paris. —
Le comédien révise son texte.

4. Effectuer la transformation selon
I’exemple, puis identifier le groupe
sujet dans chacune des phrases.
Exemple : Maitre Renard
commence a se facher.

- C'est Maitre Renard

qui commence & se facher.

— Le Petit Chaperon rouge marche
a toute vitesse.

— Une petite souris grise trouve
une noisette.

5. a. Observer al’écrit

les phrases suivantes.

Que remarque-t-on?

- L'enfant accélere. /Il accélére.
— Les petites filles trébuchent. /
Elles trébuchent.

b. En s’aidant des phrases
précédentes, modifier les sujets
des phrases suivantes en les
remplacant par des pronoms.
Les éleves appellent I'enseignant. —
Madame Martin soigne

la blessure. - Julie et Yann
ramassent leurs billes.

6. Agrandir le groupe sujet

dans les phrases suivantes,

en ajoutant un puis deux adjectifs.
Une étoile apparait dans le ciel. —
Le boa digere une proie. — Les
tulipes sortent de terre. — Le vent
arrache la cheminée. — Les amis
courent apres le ballon.

Fonctions des mots et groupes de mots

Repérer et souligner le groupe
sujet qui convient.
— Les moutons /Le mouton
broutent paisiblement dans le pré.
— Un paquebot /Des paquebots
navigue au large.
—Le cinéma de mon quartier /
Les cinémas de mon quartier
ouvre a 10 heures.
—Les rosiers du jardin/
Le rosier du jardin
fleurissent méme en hiver.

Transformer les phrases
suivantes au pluriel, observer
les modifications, justifier.

Le panda géant habite en Chine
dans les montagnes. — En hiver,

il joue dans la neige. — Bon
grimpeur, 'animal gagne les
sommets. — Le panda noir tacheté
de blanc n’hiberne pas et cherche
toujours a manger.
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Phase d’entrainement

1. Dans les phrases suivantes,
encadrer le groupe sujet et
compléter.

Exemple :aboie. - C'est
le chien qui aboie.

—Le vent souffle. > C’est ... qui ...
—La serrure grince. = ...
—Laigle plane. = ...

2. Identifier le sujet au moyen

de la question «qui est-ce qui ?»,
puis encadrer le groupe sujet.
Lenfant accélére. — Le petit garcon
trébuche. - Des fourmis sortent
de la fourmiliére. — Loiseau
construit son nid. — Le mécanicien
répare la roue crevée. — Ce matin,
le médecin a soigné le malade. —
Pour son anniversaire, ma soceur
a demandé un ordinateur.

3. Dans les phrases suivantes,
souligner le groupe sujet.

Zoé court. — Elle tombe. - Amélie
renverse sa soupe. - La grand-
meére attend le bus. — Le garcon
furieux arrive. - IIs freinent. —

Il démarre. - Nous mangeons. —
Vous tombez. - Tu pétris la

pate. — Les petits chevaux affolés
galopent. — La cliente mécontente
a quitté le magasin. - Laura
mange une glace.

4. Relier au moyen d’un trait le
groupe sujet avec le verbe qui

convient.

—Lavion U e chante
—Lenfant J e rugissent
—Leslions . e atterrit
—Les enfants . e rugit
—Lelion J e chantent
—Les avions . e atterrissent

Dans les phrases suivantes,
encadrer les groupes sujets.
Les pécheurs de cette région
cotiere craignent le grand requin
blanc. — Ce dernier terrorise
les baigneurs et les surfeurs. —
La terreur des mers montre
régulierement son aileron au
large. -1l cause la panique chez
les baigneurs. — Logre marin
se rapproche, toujours a 'affit
d’'une proie. — Mais ce monstre a
la machoire puissante ne serait
pas aussi dangereux qu’il en a
I'air. — Lucie déjeuna rapidement
puis rangea sa chambre. — Lucas
et Marie randonnent quand ils
sont en vacances.

Enrichir des groupes sujets
al’aide d’un ou de plusieurs
adjectifs ou de compléments du
nom, en s’inspirant de I'’exemple
suivant.

Exemple : Un éléphanteau suit
sa meére. = Un petit éléphanteau
apeuré et tremblant suit sa mére.
= Un petit éléphanteau d’Afrigue
suit sa mére.

Dans chacune des phrases
suivantes, identifier le groupe
sujet.

Prés d’ici campent des
vacanciers. — Bient6t, les oiseaux
partiront. — Dans le jardin
fleurissent des roses et des
ceillets. — Sur les branches

des cerisiers se rassemblent
les hirondelles. - Ou vas-tu?




5. Transformer les phrases
suivantes en mettant le groupe
nominal sujet au pluriel.

La grande écharpe flotte

au vent.— Un ourson cherche
sa mere. - Le loup féroce
menace les bouquetins.

6. Ecrire une phrase

pour chaque sujet suivant
en utilisant le verbe

entre parenthéses.

— Le Petit Poucet (semer) ...
—Ses fréres (arriver) ...

- Logresse (cacher) ...
—L'ogre (dévorer) ...

7. Compléter par un groupe
nominal sujet. Etre attentif
alaterminaison du verbe.
—...vend des fleurs au marché.
—...dévorent les miettes de pain.
... adoptent Mowgili.

... grimpe facilement

dans les arbres.

8. Remplacer dans les phrases
suivantes le sujet par un pronom.
Les enfants rangent leur
cartable. - Le cuisinier épluche
les légumes. — Ma mere

attend le bus. — Les voisines
partent au marché.

9. Compléter les phrases
suivantes par le groupe sujet

qui convient. Recopier les phrases
sans oublier les majuscules.
Groupes sujets : les ouvriers —
les |éopards —la mésange —

le serrurier — le jardinier — le chien
—...dévorent les gazelles.
—..répare la serrure.
—...remplacent la vis cassée.
—...engloutit toute sa patée.

— ... picore quelques graines.

— ... plante quelques haricots

dans la terre.

Fonctions des mots et groupes de mots

Dans les phrases suivantes, relier
par une fleéche le verbe et le groupe
sujet avec lequel il s’accorde.

—Le jeu des sept familles amuse
les petits et les grands.

— Ma voisine et sa sceur adorent
jardiner.

— Les cadeaux de ma grand-mere
sont toujours originaux.

—Tom et Jerry forment un couple
amusant.

—Le cheval, la jument et le poulain
restent toujours ensemble.

—Léa écrit a son amie.

Dans les phrases suivantes,
barrer le groupe sujet
qui ne convient pas.
—La pie/Les pies chanteront.
— Les petites filles /La petite fille
arrivaient.
—Un corbeau /Des corbeaux
est passé devant moi.
—Les ballons /Le ballon
roula hors du jardin.

Transformer les phrases
suivantes en mettant le groupe
nominal sujet au pluriel.

La grande écharpe a flotté

au vent. - Un ourson cherchait
sa mere. - Le loup féroce
menace les bouquetins.

Dans les phrases suivantes,
souligner le sujet et indiquer
sa nature grammaticale.
A quel moment viendrez-vous? -
Les roses de Damas dégagent
un parfum envoQtant. — Aux
prochaines vacances, Adrien
se rendra a Bordeaux. - Le
scarabée bousier joue un réle
positif au jardin. Il contribue
a accélérer la décomposition
du bois mort et des moisissures.
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Souligner les verbes
et entourer les groupes sujets.
Sur la Butte Montmartre
est installé un nouveau peintre. —
Quand les jeunes arbres
poussent et sont trop serrés,
le bdcheron coupe quelques-
uns d’entre eux. — Apprécies-tu
la confiture d’'orange? — Marina,
au fond des gorges du Verdon,
longe le lit de la riviere.

Construire des phrases
avec les sujets et les verbes
proposés. Plusieurs solutions
sont possibles.
Sujets : La mére de mes amis -
La voiture devant moi - Les petits
freres d’Adele — Les animaux
du zoo
Verbes : arrive a 'improviste —
se dirigent vers la grille — s’arréte
brusquement — se lévent trés tot




LE GROUPE VERBAL : LES FONCTIONS COMPLEMENT D’OBJET ET ATTRIBUT

Cycle 2

Fonctions des mots et groupes de mots

Phase de découverte

1. Comme dans les exemples

suivants, réduire le plus possible

des phrases.
Exemples :

—Le gargon ramasse des marrons

dans la forét.

- Le gargon ramasse

des marrons.

— La jument cherche son petit
dans le champ depuis le matin.
= La jument cherche son petit.

2. Dans les phrases suivantes,
identifier le groupe verbal

a partir de la question

«Que fait-il? /Que fait-elle ? ».
Amélie renverse sa soupe. —
La grand-mere attend

le bus. - Nous mangeons

des pommes. — Tu pétris

la pate. — La cliente mécontente
a quitté le magasin. - Laura
renverse sa glace. - Léon
écoute la maitresse.

Observer les phrases
et trouver a quelle question
elles répondent (Elle parle
de son nouveau vélo - Elle parle
de quoi ?).
Elle parle de son nouveau vélo. -
Mon cousin s’intéresse a la vie
des abellles. — Je téléphone
a ma sosur. —La journaliste
parle du Premier ministre. —
Mon pere cuisine pour le repas
de Noél. = Il achete un livre
pour son meilleur ami.

Observer les phrases,
puis identifier pour chacune
d’elle les groupes verbaux.
Lucie accrochait des guirlandes
dans le sapin. - Lenfant
attend son tour. - Il avait
offert des fleurs a sa mére. -
Lenseignante initie ses éleves
alalecture. - Le vieil homme
était assis. — Il a été médecin
de campagne.

Repérer les mots identiques
dans les paires de phrases.
Indiquer lequel est un verbe.
Justifier.

—Le coquelicot pousse dans

les champs de blé. /Le jardinier
replante une pousse de lilas.
—Maman a une réserve de féves
pour la galette. / Je te réserve

la plus grosse part de gateau.
—Julien a fait le compte

de ses économies. / Le petit
garcon compte sur ses doigts.
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Phase d’en

1. Identifier le groupe verbal
dans chaque phrase.

Le garcon ramasse

des marrons. —La jument
cherche son petit. - Le garcon
attend sa récompense. —

Ils construisent la facade. —

Il regarde Julia. - Lentraineur
accueille les stagiaires.

2. Surligner dans les phrases
suivantes le groupe verbal,

puis recopier les phrases
enremplacant les mots
soulignés par d’autres mots.
Monsieur Milon invite son voisin. —
A cing heures, il prépare le thé. -
Le vieil homme apporte le miel.

Identifier et entourer dans
le texte suivant les pronoms
de fonction complément d’objet
direct ou complément d’objet
indirect.

Julien habitait la cabane dans
la cour avec son chat. Chaque
jour, je les voyais partir sur

la vieille bicyclette de son pere.
Il prenait grand soin de sa
bicyclette et la nettoyait tous
les dimanches. Parfois il me la
prétait. Je pense souvent a lui.

trainement

Souligner le groupe verbal.
Mariame parlait a son
professeur. — Le bébé sourit
a ses grands-parents. —

Lucas s’'intéresse aux plantes. —
Les voisins appellent les
pompiers. — Le panneau signale
un virage dangereux.

Compléter les phrases
suivantes avec un complément
d’objet direct (COD) qui répond
ala question «quoi?».

— Le jardinier ramasse ...
—Léléve essuie ...
—Dans la rue, nous avons vu ...

Effectuer les transformations
dans les phrases suivantes,
comme dans I’exemple.

Puis souligner le COD

dans les deux phrases.

Exemple : Lucie mange une tarte.
-> Lucie la mange.

—Un enfant regarde les bateaux.
—Nous encourageons les enfants.




Fonctions des mots et groupes de mots

Ordonner les mots pour faire
une phrase, puis distinguer
le COD du COL.

la—apporte — galette —sa —
une —a - fillette — grand-meére -
tres —agée

vélo —montre —a - Jérémie -
je —neuf—-mon -nouveau

Identifier les COD et les COI
dans les phrases suivantes.
Elise envoie une lettre a sa sceur. —
Lucas accepte un cadeau de son
cousin.—Jules parle de ses
vacances a ses amis. — Le soleil
succeédera a la pluie. — Nous
discuterons de la piece de théatre.

Construire des phrases
selon I’exemple. Puis encadrer
Pattribut du sujet.

Exemple : La pierre noire
- La pierre est noire.

La dentiste aimable — Les
rhinocéros énervés

Réduire le plus possible
les phrases suivantes.
Ma sceur est devenue irritable
depuis la rentrée des classes. —
Dans la nuit, sur le lac,
les libellules sont immobiles.

Encadrer dans les phrases
suivantes les attributs du sujet
et les classer selon leur nature
(nom, adjectif, groupe nominal,
groupe adjectival).

Ta voiture est rapide. — Ma soceur
cadette est une dessinatrice
célebre.—Tes dessins a l'aquarelle
sont secs. — Ces chemises semblent
trés sales. — La cour de notre
maison reste propre. —Une page
de ce livre est blanche. — Le lynx
est un animal sauvage. - Luc

est un excellent joueur de tennis. —
Est-il architecte ?
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LE GROUPE CIRCONSTANCIEL : LA FONCTION

COMPLEMENT CIRCONSTANCIEL

Phase de découverte

Repérer le groupe circonstanciel par effacement du groupe verbal
en utilisant la tournure «le fait», puis identifier les constituants
de la phrase qui ne changent pas.
Exemple : Jean achéte des fleurs a sa mére tous les dimanches.
= Jean le fait tous les dimanches.
- A chaque instant, la présentatrice empressée coupe la parole.
- Eric passe I'aspirateur dans le salon.
— Le berger rentre les moutons tous les soirs.

Observer des phrases avec des compléments de fonction différente
(COI ou CC) qui, modifiées, changent de sens (ex. : Les nuages
se déplacent vite au Nord. = Au Nord, les nuages se déplacent vite.),
et des phrases qui, modifiées, n’entrainent pas de changement de sens
(ex. : Je suis montée a cheval hier. > Hier je suis montée a cheval.).

Réduire les phrases suivantes ou déplacer le groupe circonstanciel,
pour observer le caractére facultatif de ce groupe et sa mobilité.
Exemple : Les poulets rétissent dans le four. = Dans le four, les poulets
rétissent. > Les poulets rétissent.

Salomé trouve un coffre ancien au fond de la mer. - A six heures, il range
I'ensemble de ses cahiers dans son cartable.

Construire plusieurs phrases a partir d’un complément
circonstanciel donné en variant sa place dans la phrase.
Compléments circonstanciels : tous les dimanches — pendant
les vacances —a la lisiere du bois —a cause de la pluie

Observer et comprendre les informations données par les groupes
circonstanciels (temps, lieu, cause).
Les arbres perdent leurs feuilles en automne. — Le pécheur prépare sa
ligne au bord du lac. — Parce qu'il a peur de I'obscurité, le jeune campeur
allume des bougies.

A partir des phrases suivantes, observer les catégories
grammaticales possibles pour le groupe circonstanciel.
— En Autriche, les régions montagneuses sont nombreuses.
= groupe nominal prépositionnel
— Elle est arrivée hier. 2 adverbe
—Quand le soleil s’est couché, nous sommes rentrés. = proposition
subordonnée




Fonctions des mots et groupes de mots

Phase d’entrainement

Enrichir les phrases suivantes en complétant par un groupe
circonstanciel qui répond a la question posée.
Lexplorateur a vu unlion ... (ou?) - Les feuilles tombent ... (quand ?) -
Philippe n'a plus faim ... (pourquoi?)

Identifier dans les phrases suivantes les COD / COI non déplacables.
Paul invite son voisin souvent. — Hier nous sommes arrivés dans
les Vosges. — Chaque jeudi Tom joue au football au stade municipal.

En s’aidant de 'exemple ci-dessous, construire deux phrases
différentes a partir d’'une premiére phrase, en changeant I'ordre des mots.
Exemple : La semaine prochaine, les invités placeront des fleurs
dans la grange. = Les invités placeront des fleurs dans la grange
la semaine prochaine. = Dans la grange, la semaine prochaine, les invités
placeront des fleurs.

Dans les phrases suivantes, identifier les groupes supprimables
et déplacables pour distinguer les groupes circonstanciels des
compléments d’objet direct.
Elle attache son vélo en ville. — Parce qu’elle désire plus de sécurité, ma
mere vérifie I'état des pneus. — Camille réclame un gateau tous les matins.

Identifier les compléments circonstanciels et les souligner. Indiquer
s’il s’agit d’un complément circonstanciel de temps (CCT), de lieu (CCL)
ou de cause (CCC).

Nous verrons un beau match ce week-end au stade de France. - A la fin
du match, les deux équipes étaient épuisées. — Parce que son petit chien
avait disparu, la fillette était inconsolable.

Compléter les phrases avec le complément circonstanciel demandé.
Maia prend un raccourci ... (GC cause) — Enzo met son casque ... (GC
cause) — Le bateau essaie de regagner la cote ... (GC temps) — Nous allons
emmeénager ... (GC temps) — Les gens sont tres accueillants ... (GC lieu)

Repérer et souligner les compléments circonstanciels en bleu
et les compléments d’objet en noir.
Le dimanche midi, mes parents achétent un poulet au marché. —
J’ai planté des roses dans mon jardin. — Ce soir, la speakerine a annoncé
de violents orages.

Repérer et souligner les compléments circonstanciels en bleu,
les COD en noir et les COI en vert.
La bourrasque a soufflé toute la journée sur le littoral. — Lécureulil fait
des provisions avant I'hiver. — Au théatre, les spectateurs ont applaudi
les comédiens et les éclairagistes a la fin du spectacle. - Parce qu'il
ne connaissait pas le chemin, il est allé dans la mauvaise direction. —
Aboubakar donne a Annie des informations parce qu’elle ne connait

pas cette ville.
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Indiquer sile groupe de mots souligné est un complément
circonstanciel; si oui, indiquer sa nature (adverbe ou groupe nominal).
La récolte de pommes a été abondante I'an passé. — Soudain
des bourrasques de vent ont perturbé la fin de la compétition. —

Ala venue du froid, les ours commenceront leur hibernation. -
Je profite du week-end.




Chapitre 2

Nature des mots
et groupes
demots(1):

le nom,
ledéterminant,
Vadjectif

etle groupe
nominal
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Le nom

Définitions pour le professeur

Les noms communs et les noms propres ont un genre qui peut étre masculin
ou féminin.

Ce que les éleves doivent
retenir et maitriser

1.Laclasse des noms

Le nom est un mot lexical. Les noms se répartissent en noms communs et noms
propres.

Le nomcommun s’applique a des catégories d’entités quiont des points communs
(les objets nommés table ont tous des caractéristiques communes). Les noms
communs peuvent désigner des objets (table), des étres vivants (mére; oiseau),
des sentiments (amour), des notions (démocratie).

Le nom propre désigne une entité particuliére (il y a une seule personne
qui répond au nom de Cendrillon, il y a une seule ville qui répond au nom de
Nouméa?'?). Les noms propres peuvent désigner des personnes individuelles
(Jean Dupont; Léonard de Vinci; Marie Curie), des personnages de fiction
(Cendprillon), des lieux géographiques (Bordeaux; la Loire), des divinités (Vénus;
Jupiter), des monuments et ceuvres artistiques (le Panthéon; la Joconde??), des
événements ou des périodes historiques (le Moyen Age; la Renaissance), etc.

19 Méme si les prénoms (ou les noms de famille) peuvent étre portés par plusieurs personnes
différentes, ils correspondent bien a la définition des noms propres. En effet, les prénoms renvoient a des étres
singuliers et non pas a des catégories. Ils ne présupposent pas de caractéristiques communes entre les porteurs
d’'un méme prénom.

20 Certains noms propres s’emploient obligatoirement avec un déterminant (La Réunion; la Joconde).
D’autres peuvent étre employés avec un déterminant (le Paris de mon enfance) ou sans déterminant (Paris

est une capitale). Il convient donc de ne pas caractériser le nom propre par I'absence de déterminant.




Nature des mots et groupes de mots (1) : le nom, le déterminant, I'adjectif et le groupe nominal

2.Le genre des noms

Un nom est masculin ou féminin.

3.Le nombre des noms

Un nom peut étre mis:

e ausingulier quand il désigne une seule chose, une seule personne, une seule
idée, ou un seul lieu;

e au pluriel quand il désigne plusieurs choses, plusieurs personnes, plusieurs
idées ou plusieurs lieux.

Repéres pour une progression

Les éleves, a I'issue du cycle 2 et au début du cycle 3, repérent et identifient
les noms parmi d’autres classes grammaticales. En particulier, ils identifient
un nom commun et un nom propre et indiquent leur genre et leur nombre.

Les propriétés des noms (genre et nombre) sont pergues, sans étre nommées,
au début du cycle 2. Par la suite, elles sont peu a peu nommeées, explicitées,
et réinvesties dans des séances spécifiques.

La découverte du nom se fait de maniere progressive tout au long du cycle 2.
Le travail sur l'identification des noms commence des le début du CP dans la
mesure ou le nom est le noyau du groupe nominal.

} L’é¢léve commence a identifier le nom, a le distinguer des autres classes
de mots (verbe, article) et a indiquer ses propriétés grammaticales (genre et
nombre). Il constitue des corpus de noms a partir des textes étudiés. Il est
sensibilisé a la différence entre noms propres et noms communs en lecture
et en écriture (prénoms des éléves de la classe, noms de personnages de la
littérature, certains noms de lieux, etc.). Employés par le professeur, les termes
spécifiques qualifiant les catégories (singulier / pluriel; masculin / féminin;
verbe, nom, adjectif) ne sont pas exigibles des éleves.

} L'éléve commence a se familiariser avec la distinction entre noms

propres et noms communs. Les propriétés grammaticales des noms (genre
et nombre) sont peu a peu maitrisées. L'éleve reconnait le groupe nominal, dont
le nom est le principal constituant.
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L'éleve identifie, dans la phrase déclarative, le nom et les différents types de
groupes nominaux sous la forme :

nom propre :
Tigrou miaule.

article défini ou indéfini + nom commun :

Un/ Le chat miaule.

article défini ou indéfini + adjectif + nom commun :
Un/ Le petit chat miaule.

article défini ou indéfini + nom commun + adjectif :
Un/ Le chat blanc miaule.

CM1 | Léleve analyse le groupe nominal, en repérant le déterminant, le noyau
et 'expansion du nom. Il accorde le déterminant et I'adjectif avec le nom.

CM2 Léleve distingue deux types d’expansions du nom : I'épithete et le complé-
ment du nom.

6° Léléeve analyse des groupes nominaux comportant éventuellement plusieurs
expansions nominales.
Aux structures étudiées au cycle 2 s’'ajoutent donc les suivantes:

déterminant possessif /démonstratif + nom commun:
Mon / Ce chat miaule.

déterminant possessif /démonstratif + adjectif + nom commun :
Mon / Ce petit chat miaule.

déterminant possessif /démonstratif + nom commun + adjectif :
Mon / Ce chat blanc miaule.

déterminant (article, déterminant possessif ou déterminant démonstratif)
+ nom commun + GNP complément du nom :
Le chat de mon voisin miaule; J’ai apporté mon cahier de francais;
Cet exercice de mathématiques est facile.

A POINTS DE VIGILANCE POUR LE CYCLE 3

Dans la phrase Tigrou et Félix miaulent, on identifie deux groupes nomi-
naux, Tigrou et Félix. Il en va de méme pour Le chat et le chien jouent dans
le jardin. La conjonction de coordination et ne fait pas partie des groupes
nominaux : elle sert a les relier entre eux. Le groupe sujet, lui, est formé de
'ensemble des deux GN coordonnés : Tigrou et Félix; Le chat et le chien.

Dans la phrase Le chat de mon voisin miaule, on identifie deux groupes
nominaux (Le chat de mon voisin et mon voisin). Le second groupe nominal
(mon voisin) est inclus dans le premier, dont il est une expansion (de fonction
complément du nom). Il est important de comprendre que Le chat dans le GN
Le chat de mon voisin ne forme pas, a lui seul, un groupe nominal. En effet,
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son remplacement par un pronom personnel est impossible (*Il de mon voisin
miaule). En revanche, le GN Le chat de mon voisin peut étre remplacé par un
pronom personnel (Il miaule).

e Dansla phrase Le chat du voisin miaule, on identifie deux groupes nominaux
(Le chat du voisin et le voisin). L'identification du groupe nominal le voisin
suppose de décomposer I'article défini contracté en ses deux éléments
(préposition de + article défini le). L'identification du groupe nominal suppose
donc, dans ce cas, la connaissance préalable des quatre formes de I'article
défini contracté (Le chat du (de + le) voisin miaule; Le chat des (de + les)
voisins miaule; Je vais au (a + le) travail; Elle parle aux (a + les) enfants).

e Dans certains emplois, le groupe nominal se réduit au seul nom commun.

Les plus courants sont les suivants:

— cas de l'attribut du sujet (Elle est médecin);

— groupes nominaux prépositionnels (GNP) en fonction de complément du
nom, exprimant la matiére ou une caractéristique (une régle en plastique;
mon cahier de francais; une robe a fleurs, etc.);

— GNP en fonction COI (Je vais en ville), ou de compléments circonstanciels
(Il a oublié son cartable par erreur);

— noms coordonnés (Chiens et chats jouent dans la cour);

- nom épithete (un bijou fantaisie [ou fantaisie est épithete de bijou])
(cycle 4).

Démarches d’apprentissage.
Comment faire identifier le nom?

Les éleves doivent, a Iissue du cycle 2 et au début du cycle 3, pouvoir repérer
et identifier les noms parmi d’autres classes grammaticales. En particulier,
les éleves doivent parvenir a identifier un nom commun et un nom propre et a
indiquer leur genre et leur nombre.

Les propriétés des noms (genre et nombre) sont percues, sans étre nommées,
au début du cycle 2. Par la suite, elles sont peu a peu nommeées, explicitées,
et réinvesties dans des séances spécifiques.

1. Une premiére approche fondée

sur le sens (sémantique)

Le nom commun s’appliqgue a des catégories d'étres, d'objets ou de notions qui
partagent des caractéristigues communes.
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Au début du cycle 2, on privilégie les noms communs concrets (par exemple,
les objets : table; chaise et les animaux : lion; éléphant) car ils se prétent
facilement a l'utilisation de supports visuels.

Le nom propre désigne un étre particulier ou une chose particuliere.

Dans cette approche sémantique, la legon de grammaire, qui donne une occa-
sion d’enrichir le bagage lexical de I'éleve, se couple naturellement avec la legon
de vocabulaire.

2. Une deuxiéme approche fondée

sur la forme des mots (morphologie)

Le genre et le nombre du nom ne doivent pas étre mis sur le méme plan:le genre
ne varie pas, mais le nombre varie.

Le nom posséde un genre (féminin : fille; voiture. Masculin : garcon; bureau).
Certains noms possédent les deux genres (un éléve, une éléve; un enfant,
une enfant) ou peuvent avoir deux formes selon le genre (un sorcier,
une sorciére).

Le nom varie uniquement en nombre : un chat, trois chats.

3. Une troisiéme approche fondée

sur la place du nom dans la construction

de la phrase (syntaxe)

Cette troisieme approche consiste a s’intéresser au groupe nominal.

Le groupe nominal est formé d’'un déterminant, d’'un nom noyau et éventuellement
d’'une ou plusieurs expansions (adjectif de fonction épithete : le petit chat;
GNP de fonction complément du nom : le vélo de ma sceur). En cas d’absence
du déterminant, le groupe nominal est réduit au nom (par exemple dans le cas
du nom propre : Alice a un chat).

Le groupe nominal peut lui-méme avoir différentes fonctions dans la phrase
(sujet, COD, COI, attribut du sujet, complément circonstanciel).

Travailler sur la place du nom dans la construction de la phrase présente aussi
un intérét du point de vue de I'orthographe :

e accords dans le groupe nominal : accord de l'adjectif avec le nom, accord
du déterminant avec le nom (le petit chat/les petits chats);
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e accords dans la phrase : accord du verbe avec le sujet (Le chien mord/
Les chiens mordent) ou accord de l'attribut avec le sujet (Le chat est
noir/Les chats sont noirs).

4. Des critéres pour la manipulation

Un premier critere, de nature sémantique, concerne la distinction entre les
noms et les autres classes grammaticales. Les noms désignent généralement
des entités (des étres, des objets, des notions) par opposition aux verbes
quidésignent généralement des actions (chanter), et par opposition aux adjectifs
qui désignent généralement des propriétés (une petite maison).

POINTS DE VIGILANCE

* Certains noms désignent des actions (la course; le décollage). Pour la clarté
de lI'opposition entre noms et verbes, il convient donc d’éviter I'utilisation
de ces noms d’action dans les exercices ou les illustrations, au moins au cycle
2 et au début du cycle 3.

e Certains verbes ne désignent pas des actions (par exemple les verbes
attributifs : Elle est médecin).

Un second critere d’identification concerne la distinction entre les noms propres
et les noms communs. Ce critére est de nature typographique : le nom propre
s'écrit toujours avec une majuscule a l'initiale.

Au plan des manipulations syntaxiques :

¢ Pour distinguer le nom commun et le nom propre, on pourra faire repérer
la majuscule du nom propre au sein de la phrase et en varier la position pour
montrer que le nom propre garde sa majuscule, quelle que soit sa place dans
la phrase (Pierre lit; Il attend Pierre). Lorsque la phrase commence par un
nom commun, ce nom prend une majuscule (Chien qui aboie ne mord pas)
mais il la perd si le nom n’est plus en téte de phrase (Le chien qui aboie ne
mord pas; Il entend le chien qui aboie).

e Pour identifier le genre, on incitera I'éleve a s’aider des déterminants - les
articles, le déterminant possessif, le déterminant démonstratif — mais atten-
tion, certains déterminants ne permettent pas d’identifier le genre du nom:

— TParticle défini élidé ’: 'arbre; l'école;
— les déterminants au pluriel : les arbres/les feuilles; des arbres/des

feuilles; ces stylos/ces gommes; mes stylos/mes gommes.

Il convient de distinguer deux situations:
— Les noms dont le genre est a identifier ne sont pas employés dans des
phrases.
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Dans ce cas, il suffit d’utiliser I'article indéfini un/une pour vérifier le
genre du nom. Par exemple, si le professeur demande aux éleves de don-
ner le genre des noms girafe ou tableau, les éléves, a condition qu’ils ne
soient pas allophones et gu'ils connaissent ces noms, sont en mesure de
trouver intuitivement le genre de ces noms en constatant que 'on dit une
girafe (et non pas *un girafe), un tableau (et non pas *une tableau). Dans
le cas d’éleves allophones ou d’'un nom inconnu de ces derniers, c'est I'en-
seignant qui indique I'article a employer avec le nom.

— Lesnoms dont le genre est a identifier sont employés dans des phrases.
S’ils sont au singulier, le déterminant permettra d’identifier le genre :
devant un nom masculin, on peut avoir un, le, mon, ton, son, ce(t) (un chat;
le tapis; mon/ton/son cartable; ce stylo; cet arbre).

R
Remarques

Les déterminants possessifs mon, ton, son s’emploient aussi devant les noms
féminins commencgant par une voyelle (mon école; ton amie; son assiette).
Il convient donc d’éviter ces emplois des possessifs avec des noms féminins.
Sile cas se présente, on utilise la méme méthode que dans le cas des détermi-
nants pluriels (voir ci-dessus).

Le déterminant démonstratif prend la forme cet devant les noms masculins
commengcant par une voyelle (cet arbre). Il convient donc d’éviter également
ce cas, qui peut étre confondu, a I'oral, avec le féminin cette (cette feuille).

Devant un nom féminin, on peut avoir une, la, ma, ta, sa, cette (une table;
la fille; ma/ta/sa sceur; cette année).

Sile nom dont le genre est a identifier est au pluriel, il convient de le mettre au
singulier et de I'utiliser avec un ou une pour vérifier son genre : Les feuilles
tombent en automne = j’isole feuilles = je mets le nom au singulier : feuille
-> j'ajoute I'article : une feuille » le nom est féminin.

O

Pour repérer le nombre, le professeur incite les éléves a s’aider des

déterminants:

— onpeutavoirdevantlenomausingulier unou une, leou la, mon/ ton/ son,
ce(t) (un bateau; une siréne; la maitresse; le maitre; mon/ton/ son
cahier; ce stylo; cet objet);

— on peut avoir devant le nom au pluriel les, des, mes, tes, ses ou ces (des
sirénes; les éléves; des bateaux; les oiseaux).
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Sélection du corpus pour la séance

Dans le tableau suivant, les formes et les exemple